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Forord

Denna handbok ar utformad for att stédja dig med att administrera DiTOM 4+-screeningen och
anvanda testresultaten pa ett effektivt satt i din klass. Pa féljande sidor hittar du:

1. kort introduktion till madlen och riktlinjerna for Erasmus+-projektet DiToM,;

2. detaljerade, stegvisa instruktioner for hur DiToM 2+ genomfors i klassrummet;

3. forklaringar av varje uppgift i DiToM 2+, inklusive mdjliga stédatgarder for elever vars
screeningresultat indikerar kunskapsluckor av viktiga matematiska kompetenser;

4. vagledning om hur resultaten utvarderas och dokumenteras.

Manualen (del 2) och utvarderingstabellerna som beskrivs i del 4 kan ocksa laddas ner separat som
enskilda PDF-filer fran www.ditom.org/

Om du skriver ut manualen rekommenderar vi att du skriver ut den dubbelsidigt och spiralbinder
den. | den broschyr du far kan du behalla sidan som &r avsedd for lararen for att |dsa instruktionerna
hogt, medan sidan som ar avsedd for elever ofta innehaller ett exempel som hjalper dig att forklara
vad eleverna forvantas gora. Du kan ocksa anvanda power-pointen for att visa exemplen for
eleverna.



1 DiToM:s mal och vagledande principer

Matematikinlarningen sker i etapper: ny kunskap bygger pa tidigare kunskaper. Nar grundldggande
idéer och begrepp saknas blir det allt svarare for eleverna att forsta och begripa matematiskt innehall
som bygger pa dessa grunder. Bade nationella och internationella studier visar att en betydande
andel av eleverna redan i grundskolan inte uppnar minimikraven i matematik — och av ovanstaende
skal fortsatter det ofta i gymnasiet. Det ar alarmerande att manga ungdomar avslutar sin
obligatoriska skolgang utan att ha uppnatt den grundldggande matematiska kompetens som enligt
OECD ar nédvandig for att “fullt ut kunna delta i samhallslivet”.

For att motverka detta behdver lararna forst kunna identifiera matematiska inlarningssvarigheter —
helst sa tidigt och sa exakt som mdjligt. Endast pa denna grund kan riktade stodatgarder vidtas. Det
ar precis har som EU-projektet Diagnostic Tools in Mathematics (DiToM) kommer in. | ett samarbete
mellan Tyskland, Frankrike, Grekland, Kroatien, Italien, Sverige och Spanien har fem
sammankopplade screeningverktyg utvecklats. Dessa verktyg gor det majligt for larare att i slutet
eller borjan av ett skolar fa en o6verskadlig bild av vilka elever som riskerar att hamna i
matematiksvarigheter om de inte far riktade stodatgarder.

Screeningarna foljer en tvaarig cykel:
e  Screening 0 — Slutet av forskoleklass/borjan av ak 1
e  Screening 2+ —Slutet av ak 2 / borjan av ak 3
e  Screening 4+ —Slutet av ak 4 / borjan av 3k 5
e  Screening 6+ — Slutet av ak 6 / borjan av ak 7

e  Screening 8+ — Slutet av ak 8 / borjan av 3k 9

Vad ar tanken med DiToM Screeningen?

De fem testerna fokuserar pa viktiga matematiska kunskaper som boér vara sdkra i borjan av en
arskurs for att nya kunskaper ska kunna laras in med forstdelse. Varje test kan genomféras med hela
klassen under en enda lektion och utvdarderas med relativt liten tidsinsats med hjdlp av de
medféljande bedomningsverktygen (resultatblanketter, se avsnitt 3). Resultaten ger lararna en forsta
strukturerad oversikt dver vilka elever som kan behova extra stdd inom vissa omraden.

Orden "kan behdva” dar avgoérande: en screening ersatter inte en individuell, kvalitativ bedémning av
en elevs kunskaper. | basta fall ger den initiala ledtradar om vilka strategier eller [6sningsmetoder
som kan ha anvants av eleven. For en mer detaljerad forstaelse kravs observationer och individuella
samtal. Screeningen kan dock fungera som en vardefull utgangspunkt fér att avgora vilka elever som
skulle ha storst nytta av sddana uppfoljande atgarder.

Vad ar ”key skills” i matematik?

Som tidigare namnts ar inldrningen av matematik hierarkisk (Wittmann, 2015, s. 199). Detta géller
sarskilt inom aritmetik (tal och rakneoperationer) och algebra — just de omraden som DiToM-testen
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medvetet fokuserar pa. Inom dessa omraden ar det majligt att i varje inlarningsstadium identifiera
“key skills” — utan dessa kan inte vidare inlarning ske pa ett meningsfullt och hallbart satt.

Exempel: For att kunna arbeta framgangsrikt med naturliga tal maste elever férsta dem i termer av
del-helhetsbegreppet — en utvecklingsprocess som bor slutféras under det forsta skolaret. Del-
helhetsbegreppet innebar till exempel att talet sju forstds som en helhet som bestar av delar — fem
och tva, fyra och tre, ett och sex, och sa vidare. Denna forstaelse bor sedan bli automatiserad: en
elev bor inte langre behdva anstrdanga sig medvetet for att kdnna igen fem som den saknade delen
av sju nar tva ges som den andra delen. Denna kombination av férstdelse och automatisering ar
karakteristisk for manga “key skills”: forst nar vissa fardigheter ar automatiserade kan den mentala
kapaciteten frigoras for att ta itu med matematiska utmaningar pa hogre niva.

Om en elev kan tdanka pa tal som nagot som “bildar en helhet “eller en “helhet som kan delas upp i
delar”, och det ar val fungerande, kan man till exempel se det i berdkningsstrategierna. En elev som
tanker pa sju som fem och tva kommer att 16sa 7 — 5 utan anstréangning, dven under det forsta
skolaret, utan att rakna. Elever som saknar denna kompetens fortsatter dock ofta att forlita sig pa
modosamma, energikrdvande raknestrategier langt upp i grundskolan och gymnasiet. Sadana
strategier i addition och subtraktion blir snart ohanterliga nar tva- eller tresiffriga tal ar inblandade.
Det blir ocksa svart att anvanda relationer mellan multiplikationstabeller — till exempel att inse att 9
- 6 ar sex mindre dn det lattare 10 - 6. Brister i en “key skill” (att forsta tal som sammansattningar)
hindrar ddrmed inlarningen av addition, subtraktion, multiplikation, som i sin tur ar férutsattningar
for mer avancerade fardigheter (division, proportionellt resonemang etcetera).

Detta fortsatter dven hogre upp i dldrarna: elever som har svart for naturliga tal kommer att moéta
annu storre svarigheter med brak och decimaler. Algebra bygger pa insikter som borde ha forvarvats
genom att arbeta med de grundlaggande raknesatten i grundskolan. Utan dessa insikter kan algebra
framsta som en obegriplig kod for eleverna.

Av denna anledning fokuserar DiToM-testerna pa “key skills” — de som bor vara val etablerade i
borjan av arskurs 1, 3, 5, 7 och 9, sa att vidare matematikinlarning kan fortsatta framgangsrikt.

Vad ar nasta steg efter att ha genomfort DiToM Screeningen?

Med hjalp av de utvarderingsverktyg (resultatblanketter) som beskrivs i kapitel 4 skapar lararna en
tabell (i Excel eller pa papper) som kan ldsas i tva riktningar:

e Vagritt: Varje elevs resultat visar vilka uppgifter som I6stes korrekt, delvis korrekt, felaktigt
eller lamnades tomma, vilket resulterar i en totalpodng eleven.

e  Lodrétt: For varje uppgift visar tabellen hur manga elever som |6ste den korrekt, delvis
korrekt, felaktigt eller inte alls.

Med fokus pa enskilda elever:

DiToM handlar inte om att satta “etiketter” pa elever utifran olika nivaer. Undersékningarna ar inte
utformade for att identifiera elever med “dyskalkyli” till exempel. Den centrala fraga som DiToM
forsoker besvara ar: Hur kan larare pa basta satt stodja elever som har svart med viktiga aritmetiska
fardigheter? Riktat stod kraver en korrekt forstaelse av varje elevs aktuella forstaelse. DiToM hjalper
till att identifiera de elever som ar / kan vara i behov av stod — varken mer eller mindre. Kapitel 2



innehaller kortfattade beskrivningar om vilka typer av uppfoéljningsstéd som kan vara till hjalp for
varje specifik uppgift.

“Cut off score” (gransvarden) som diskuteras i kapitel 4 faststalldes utifran foérsék med DiToM-
screeningar av 8 820 elever i de sju partnerlanderna. Med hjalp av latent klassanalys (se Livingston,
2014) gjordes foljande grupper.

e Grupp A: uppvisar omfattande svarigheter inom flera “key skills”.
*  Grupp B: visar tecken pa svarigheter inom specifika omraden.
e  Grupp C: visar inte direkta tecken pa svarigheter

Det ar viktigt att komma ihag att alla screeningar endast ger en 6gonblicksbild. Vissa elever kan helt
enkelt ha haft en dalig dag eller varit distraherade, medan andra — trots forsiktighetsatgarder — kan
ha kopierat svar fran ndgon annan. Screeningresultat bor darfor tolkas med forsiktighet. De bor alltid
jamforas med observationer fran den dagliga undervisningen och anvdandas som underlag for
ytterligare riktade observationer och uppfoljningsuppgifter under de kommande dagarna och
veckorna.

Om det star klart att en elev tillhér grupp A finns det anledning att férvanta sig att elevens
matematiska svarigheter kommer att forvarras under skoldret om inte effektiva atgarder vidtas i tid.
Kapitel 2 kan endast ge allmanna riktlinjer for sddana atgarder, baserade pa de “key skills” som
beddms i varje uppgift. For mer omfattande vagledning hanvisar vi lararna till relevant pedagogisk
litteratur och samtal med specialldrare/specialpedagog.

Elever i grupp B behover sannolikt ocksa riktat stéd inom dtminstone vissa omraden for att lyckas
med sitt larande. Det ar viktigt att komma ihag att alla screeninguppgifter bedomer “key skills”.
Screeningen ar avsiktligt utformad for att inte skilja mellan hogpresterande elever —i idealfallet bor
de flesta elever tycka att uppgifterna ar ganska latta. Darfor bor aven eventuella fel som barni grupp
C gor i enskilda uppgifter tas pa allvar, eftersom de kan avsldja brister i viktiga grundldaggande
fardigheter.

Med tanke pa klassen som helhet:

Om flera elever i klassen hade svart med samma uppgift kan detta tyda pa att de har fatt otillracklig
traning antingen i sin tidigare skolgang eller innan de boérjade skolan. | sadana fall ar det desto
viktigare att dessa inlarningsmajligheter nu erbjuds, dven om laroplanen redan har gatt vidare ftill
nytt innehall. Aterigen &r det viktigt att ta hansyn till den hierarkiska strukturen i
matematikinldrningen: varje niva bygger pa en saker forstaelse av de grundlaggande kompetenser
som krdvs innan man gar vidare.



2 Instruktioner for genomforande av Screening 4+

Den har manualen innehaller instruktioner om hur screeningen genomfors. Screeningen ar tankt
att anvdnda antingen vid slutet av dk 4 eller i bérjan av ak 5. Den innehaller féljande delar:

1 Skriv talet

2 Jamfora tal

3a Addera 1/10/100 med talsortsévergang

3b Subtrahera 1/10/100 med talsortsévergang

4 Tallinjen

5 Halften upp till 10 000

6a Huvudrakning: Addition och subtraktion

6b Huvudrakning: Addition och subtraktion med jamna tusen- och hundratal
7a Uppstallning addition

7b Uppstallning subtraktion

8 Forstaelse av addition och/eller subtraktion

9 Talfakta multiplikation

10 Talfakta division

11 Huvudrakning: Multiplikation och division med jamna tusen- och hundratal
12 Forstaelse av multiplikation

13 Forstaelse av textproblem/valj ratt raknesatt.

Foljande avsnitt innehaller detaljerade instruktioner om hur screeningen ska genomféras.

Dessa instruktioner finns ocksa tillgdngliga som en separat PDF-fil fé6r nedladdning. Om du skriver
ut filen dubbelsidigt och satter ihop den far du ett hdfte som du kan ldsa instruktionerna hogt ur
under testet. De extra sidorna som ingdr i den tryckta versionen gor att du, genom att vanda vanster
sida av varje dubbelsida mot eleverna, kan halla upp haftet och ldsa instruktionerna fran sidan
framfor dig, medan eleverna kan se motsvarande exempeluppgift pa baksidan av haftet.



Information innan du delar ut haftena till eleverna.

Beratta for eleverna:

» Sag till eleverna att vid slutet av ak 4/boérjan av ak 5 sa vill du ta reda pa vad eleverna redan
vet och kan.

* Tala om att de ska fa ett litet hafte med uppgifter de ska I6sa och att du kommer att guida
dem igenom uppgifterna och beratta vad de ska gora.

* Forklara att det ar viktigt att de |6ser uppgifterna sjalva och att det inte hjdlper dem om de
tittar pa nagon annan. Ett skal kan vara att I6sningen kan vara fel. Ett annat att du vill veta
vad varje elev kan och vad de kan beho6va hjalp med.

* Be eleverna att bara anvanda pennan. Att sudda ut sitt svar i detta test tar fér lang tid. Om
de har svarat fel kryssar de Over sitt svar | haftet och skriver det nya svaret bredvid. Du kan
visa pa tavlan hur det kan se ut.

* Tala om att du kommer att leda eleverna genom testet genom att du gar igenom uppgifterna
en efter en. Sag att det ar viktigt att de inte bladdrar fram innan du sager att de ska vanda
sida.

* Forklara att det ar viktigt att de lyssnar noggrant pa dina forklaringar. Innan de kan 16sa
uppgiften kommer du att forklara ett exempel for hela klassen.

* Sag att det dr ok om de inte kan svara pa alla uppgifter, vissa av dem ar lite knepiga. De ska
gora sitt basta.

* Tala om att ibland kommer du be dem att lIdgga ner pennan fast de inte har hunnit klart och
det ar ok att inte ha hunnit klart med alla uppgifter.

Ytterligare information till lararen:

Vissa uppgifter har en tidsgrans. For att undvika stress, meddela inte detta i forvag. Beratta i stallet
for dem att du forvantar dig att de kommer att [6sa vissa av uppgifterna ganska snabbt eftersom de
féormodligen redan kan dem utantill. Meddela att nar de har arbetat en tid med en uppgift kan du
saga STOPP, eller nagot annat, och da ska alla verkligen sluta skriva. Betona att det inte ar ett problem
om nagon inte ar klar vid den tidpunkten. Malet for all screening ar en lugn och stressfri miljo. Du
kan dven vdlja att l1ata eleverna ha tva olika pennor med olika farg. Nar tidsgransen ar uppnadd kan
du be eleverna byta penna och pa sa satt kan du se hur langt de hann under den givna tiden.

For uppgifter utan tidsgrans, bestam sjalv om och nar du ska fortsatta till ndsta uppgift. Detta kan
vara lampligt nar de flesta elever ar klara ar klara med uppgiften. Vissa elever kan ta betydligt langre
tid an den stora majoriteten, och dven med mer tid kanske de inte slutfor uppgiften. Men om andra
maste vanta for lange kan det uppsta oro. Darfor kan det vara béttre att fortsatta till nasta uppgift
och forsdakra dem som inte ar klara att det inte spelar nagon roll, och beromma eleverna fér deras
anstrangningar.

Om du behover, och det finns tillgangligt, kan du satta upp skarmar mellan eleverna.
Se till att det ar tomt pa elevernas bankar och att de bara har sin penna framfor sig .

Dela ut haftena och be eleverna att skriva sitt namn och klass pa forstasidan.



1 Skriv talet

Inget exempel behovs

s . ’ﬁ . .
creening uppgi Ingen tidsgrans

a)

b)

c)

»Oppna nu ditt haffte till forsta sidan sa du ser den forsta uppgiften.”

“Du ser tre rader, a till c. Jag kommer att saga tre tal som du ska skriva pa
raderna, under varandra.

Det hér ar de tre talen (sag varje tal min tva ganger.)

a) Femtusen attio nio (5 089)
b) Fyrtiotretusen fem(43 005)
c) Trehundratusen femhundra(300 500)”

“Nu gar vi vidare till nasta uppgift. Vand inte blad.”



2 Jamfora tal

Exempel

-> Skriv foljande exempel pa tavlan

500 550
600 550

“Lat oss jamfora de tva forsta talen: 500 ar mindre &n 550. D4 skriver vi
symbolen for mindre 4n mellan: 500 <550”

> Skriv <symbolen mellan de tva forsta talen

“Nu tittar vi pa nasta tva tal. 600 ar storre an 550. DA skriver vi symbolen
for stérre 4n mellan: 600 > 550”

-> Skriv > symbolen mellan de tva andra talen.

Screening uppgift

a) 6001 5999

b) 7955 7 599

c) 99 899 102101

“Vand nu blad tillnasta sida.”

“Har ser du tre andra uppgifter. Jamfor talen och skriv den ratta
symbolen mellan dem.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”

“Nu ska jag forklara nasta uppgift, vand inte blad an”.

10



3a Addera 1/10/100 med talsortsovergang

Exempel

“Nésta uppgift utgar fran ett givet nummer: “

- Skriv 1 mer dn 236 pa tavilan

“En mer an 236 ar .... (lat eleverna svara forst) .. 237

-> skriv237 bredvid 236

“skriv tio mer an 350 ar .... (l4t eleverna svara forst) .. 360.”

-> skriv 360 bredvid 350

“skriv ett hundra mer an 570 ar .... (4t eleverna svara forst) ...670*

=> Skriv 670 bredvid 570

Screening uppgift
Ingen tidsgrans
a) 1 meran9 899:

b) 10 mer an 4590: __ -

c) 100 mer an 3 900:

“Vand nu sida till forsta uppgiften.”

“Har ser du tre uppgifter som fragar efter ett mer, tio mer och hundra mer.
Skriv det ratta svaret pa linjen..”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”

“Nu ska jag forklara nasta uppgift, vand inte sida.”
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3b Subtrahera 1/10/100 med talsortsovergang

Exempel

“Den har uppgiften liknar den vi just giorde men den har gangen handlar det
om vad som &r mindre an ettvissttal:”

”Har ar ett exempel.”

-> Skriv 1 mer 4n 236 pa tavilan

“En mer an 236 ar .... (lat eleverna svara forst) .. 237

-> skriv 237 bredvid 236

“och tio mindre an 350 &r .... ((4t eleverna svara forst) .. 340.”

-> skriv 340 bredvid 350

“och ett hundra mindre an 570 ar .... ((at eleverna svara forst) ...470*

-> Skriv 470 bredvid 570

Screening uppgift

. ) Ingen tidsgrans
a) 1 mindre an 7 000: ___

b) 10 mindre an 3 500:

c) 100 mindre an 4 000:

“Vand nu sida till forsta uppgiften.”

“Har ser du tre uppgifter som fragar efter ett mer, tio mer och hundra
mindre. Skriv det ratta svaret pa linjen.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”

“Nu ska jag forklara nasta uppgift.”
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4 Tallinjen

Inget exempel behovs Ingen tidsgrans

Screening uppgift

—
—
—4
-
-y
—_—
—4—
——
—
-

13.000
[ ]

“Vand nu blad till nasta sida.”

“Har ser du fyra olika tallinjer. Skriv ner det tal som saknasi rutan.
Pilen pekar pa det nummer som du ska skriva..”

“Titta noga, for alla tallinjer ar olika. Titta vilka tal som redan ar
inskrivna pa tallinjen och hur manga steg det ar emellan de talen.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”
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5 Halften upp till 10 000

Exempel

“Nésta uppgift handlar om héalften av nagot. Har ar ett exempel”

- Skriv hélften av400: ___ pa tavian

“halften av 400 ar.... (4t eleverna svara forst) .. 200.”

- Skriv héalften av 400: 200 p3tavian

Screening uppgift

a) Halftenav1000: Tid : 40 sek

b) Halften av 500:

c) Halftenav 700:

d) Halftenav 3000:

“Vand nu blad till nasta sida”
“Har ser du tre tal. Skriv ner hur mycket halften aravdem.”
“Var sa god att borja”

- Rakna till 30 tyst for dig sjalv

“Nu fortsatter vi till nasta uppgift. Det gor ingenting om du inte
har gjort klart.”
Nu ska jag forklara nasta uppgift”
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6a Huvudrakning: Addition och subtraktion

Inget exempel behovs

Screening uppgift

Tid: 60 sek
a) 248+52=

b) 637+99=

c) 723-24=

d) 453-99=

“Pa nasta sida finns uppgifter som handlar om addition och
subtraktion.Det ar tva additionsuppgifter och tva
subtraktionsuppgifter”

“Titta noga pa talen innan du borjar rakna.”

“Rakna ut alla uppgifterna i huvudet och skriv bara ner svaret.

“Vand blad till nasta sida.”

Titta pa talen och tank pa att det tva additionsuppgifter och sedan tva
subtraktionsuppgifter. Ni kan borja nu.

- Rékna till 60 tyst for dig sjalv

“Lagg ner pennan.Det gor ingenting om du inte har gjort klart. Nu ska
jag forklara nasta uppgift.”
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6b Huvudrakning: Addition och subtraktion med
jamna tusen- och hundratal

Inget exempel behovs

Screening uppgift

Tid: 60 sek

a) 3600+900=

b) 56000+ 8000 =

c) 3200-700=

d) 54000-5000=

”Pa nasta sidan ar det fler uppgifter som handlar om addition och
subtraktion”

“Titta noga pa talen innan du boérjar rakna.”

“Vand nu blad tillnasta sida. Var noga med att se om det ar
additions- eller subtraktionstecknet.”

”Var sa god att borja.”

-> Rékna till 60 tyst for dig sjalv

“Lagg nerdin penna. Det gor ingenting om du inte har gjort klart.”

“Vand blad till nasta sida. Vi behover inget exempel for de
uppgifterna.”
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7a Uppstallning addition

Inget L behd o
nget exempel behovs Ingen tidsgrans

Screening uppgift

a) 548 +36 b) 760 + 564

“Har ser du tva additionsuppgifter. Den har gangen ska du stalla upp
additionen.

“Starta varje uppgift genom att skriva det ena talet under det andra.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken. Vand inte blad till
nasta sida”
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7b Uppstallning subtraktion

Inget exempel behévs Ingen tidsgrans

Screening uppgift

a) 711-67 b) 806 - 534

“Vand blad sa ser du tva nya uppgifter.”
“Den har gangen ska du stalla upp subtraktion.

“Starta varje uppgift genom att skriva det ena talet under det andra.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken. Vand inte sida utan
vanta tills jag sager till.”
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8 Forstaelse av addition och/eller subtraktion

Inget exempel behovs Ingen tidsgrans

Screening uppgift

David ar 35 ar gammal.
Han ar 4 ar aldre an Helen.

Hur gammal ar Helen?

Min utrakning:

Mitt svar : Helen ar ar.

“Vand nu blad i ditt hafte, Nasta uppgift ar en textuppgift.”
-> Léas uppgiften tva ganger

“David ar 35 argammal. Han ar 4 ar aldre an Helen.
Hur gammal ar Helen?”

“Skriv ner din utrakning och ditt svar.”
“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”

“Innan du vander blad till nasta sida ska jag forklara nasta
uppgift. Den handlar om mulitplikation. “

“ Skriv ner svaren sa snabbt du kan men forsok att f4 dem alla
ratt.
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9 Talfakta multiplikation

Inget exempel behovs

Screening uppgift

) 6-1= Tid: 30 sek

b) 10-8=
c) 8-4=
d 7-9=
e) 9:-0=

f) 7-5=

“Vand nu blad till nasta sida. Har ar uppgifterna ni ska l6sa”. Nu ska vi
jobba med multiplikation.”

“Var sa god att borja.”

-> Rékna till 30 tyst for dig sjalv

“Nu fortsatter vi till nasta uppgift. Det gor ingenting om du inte har
gjortklart.”

“Nasta uppgift ser likadan ut men handlar om division.”

“ Skriv ner svaren sa snabbt du kan och forsok att fa alla ratt. Gor ditt
basta.”

“Vand blad till nasta uppgift nu.”
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10 Talfakta division

Inget exempel behovs

Screening uppgift

a) 8 _ Tid: 30 sek
10

b) ¢.-

c)

¢|g

d)

~
©|N

e)

w
« |8

f)

=l
Il

“Har ar nagra divisionsuppgifter som du ska l6sa.”

“Skriv ner svaret pa varje uppgift sa snabbt du kan.”

“Var sa god att borja.”

-> Rékna till 30 tyst for dig sjalv

“Nu fortsatter vi till nasta uppgift. Det gor ingenting om du inte har
gjortklart.”

“Vand blad till nasta sida”
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11 Huvudrakning: Multiplikation och division med
jamna tusen- och hundratal

Inget exempel behovs

Ingen tidsgrans
Screening uppgift

a 7.5000=

b 50-20=

¢ 60000 _
100

d 3000
— =

“Har tva multiplikationsuppgifter och tva divisionsuppgifter. Det ar
hoga tal sa det ar ok om det tar langre tid. Var uppmarksam pa alla
nollor.”

“Anvand huvudrakning och skriv bara ner svaret. Var noga med om
det ar multiplikation eller division.”

“Var sa god att borja! Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa
banken.”

“Bra jobbat, vi fortsatter. Det ar bara nagra fa uppgifter kvar. Vand
blad till nasta sida“
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12 Forstaelse av multiplikation

Ingen tidsgrans
Inget exempel behovs

Screening uppgift

Det finns en utrakning som ger svaret pa det totala antalet
prickar pa alla tarningar.

Skriv en utrakning med multiplikation som passar till
bilden.
Du behover inte skriva svaret.

Utrakning :

“Titta pa den har bilden. Du kan se 8 tarningar med lika manga
pricker.For att rakna ut hur manga prickar det ar sa kan du rakna
alla pricker men det ar ganska jobbigt. Du kan komma fram till
svaret genom att gora en utrakning.”

“Din uppgift ar att skriva ner en utrakning med multiplikation. Du
behover inte skriva ner svaret, bara utrakningen som leder fram till
hur manga pricker det ar pa alla tarningarna tillsammans.”

Skriv ner utrakningen pa linjen..”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan pa banken.”

“Vand nu blad till nasta sida. Det ar sista uppgiften. Jag kommer
forst att forklara den forer.
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13 Forstaelse av textproblem/valj ratt raknesatt

Inget exempel behovs Ingen tidsgrans

Screening uppgift

En bagare koper 24 paket med agg. 24
a) | varje paket ar det 6 4gg. ry

Hur manga agg koper bagaren?

24 &gg ar lagda i kartonger. 24-6
b) Varje kartong innehaller 6 agg.

Hur ménga kartonger blir fyllda? o4 6

Det finns 24 agg | kylen.
C) Kocken tar ut 6 agg fran kylen. 24+6
Hur ménga agg finns kvar i kylen?

“Har ser du tre olika textproblem och fyra olika utrakningar. “

“Jag kommer att ldsa de tre textproblemen som star pa vanster sida.”

-> L4&s de tre texterna

“Pa hoger sida kan du se fyra utrakningar. Vilken utrakning passarihop
med vilket textproblem? Dra ett streck mellan dem som hér ihop. Du
behdver inte rakna ut svaret. Det kommer att bli en utrakning éver.”

“Nar du ar fardig lagger du ner pennan och stanger ditt hafte. Jag
kommer och samlar indem.”

- Efter att samlat in haftena, tacka elever for deras arbete med

uppgifterna. Kanske kan du lata dem springa ett varv runt skolan eller
spela ett spel.
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3 Bakgrund och forslag pa stod avseende de enskilda
uppgifternai DiToM 4+

a)___5089

Uppgift 1: Skriv talet

Key skills som testas | denna uppgift
Den har uppgiften bedémer elevernas formaga att dversatta det de hor till | ¢) 300 500
korrekt skrivna tal, det vill sdga att placera siffrorna i ratt ordning utifran
positionssystemet.

b) 43 005

Varfor ar det en keyskill?
Att kunna hora ett tal och skriva det korrekt med siffror ar en grundldggande raknefardighet eftersom det visar att
eleverna kan:

e Oversdtta mellan talade och skriftliga representationer, vilket ar avgérande for att félja matematiska
instruktioner, tolka textproblem och kommunicera matematiska idéer tydligt;

e arbeta med tal, vilket innebér att de ar battre forberedda for aritmetik, jamforelse och ordning av tal, samt att
kdnna igen numeriska moénster;

e anvadnda arbetsminne och uppmarksamhet, vilket innebdr att eleverna kan halla talet i minnet och ordna
siffrorna korrekt, vilket starker det évergripande tdnkandet och minnesférmagan;

e tillampning i vardagliga situationer, till exempel att skriva datum, matt och personlig information.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan férvantas i den har uppgiften?
Néar elever ombeds skriva tal som 5 089, 43 005 eller 300 500 kan olika typer av fel uppsta, vilka alla indikerar olika
utmaningar vid bearbetning och registrering av tal. De kan placera fel eller kasta om siffror, till exempel att skriva 5 089
som 5 809, vilket visar svarigheter att bibehalla ratt sifferordning. Tal som innehaller nollor i mitten eller mellan siffror
ger ofta sarskilda problem, eftersom elever kan uteldmna eller placera dessa nollor fel, till exempel att skriva 43 005 som
4305, eller 300 500 som 3 005 000. Elever kan &ven skriva talen “som de later” om de inte befast strukturen for
positionssystemet, de skriver i den ordning de hér dem: femtusenattionio som 5 000 809. Dessutom kan de hoppa over
delar av talet helt och hallet, vilket tyder pa problem med arbetsminnet eller att bibehalla uppmarksamheten medan de
skriver. Elever kan ocksa missforsta talet, forvaxla liknande siffror eller krava att talet upprepas flera ganger, vilket kan
tyda pa svarigheter med horforstaelse eller fokus.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Elever som kdmpar med att skriva tal som lases hogt har ofta nytta av stdd som att kdnna igen ménster i tal, snarare an
att skriva varje siffra individuellt. Foér tal med fler an fyra siffror ar det bra att visa eleverna att tal bestar av upprepade
grupper om tre siffror — hundratal, tiotal och ental — och hur dessa grupper bildar tusental, tiotusental, hundratusental
med mera. Att anvanda visuella verktyg som diagram, talrutor eller platsvardesmaterial kan goéra dessa monster lattare
att forsta. Ovningen bér uppmuntra eleverna att skriva varje grupp som en enhet och koppla det talade talet till dessa
grupper, snarare an att bara fokusera pa enskilda siffror. Att starka avlyssnings-, minnes- och sekvenseringsformagan ar
fortfarande anvandbart, men huvudsyftet ar att hjalpa eleverna att kdnna igen och anvanda de upprepade moénstren i
stora tal s att de kan skriva dem korrekt och sakert. Dessutom kan muntliga 6vningar dar larare raknar hogt i steg om
10 eller 100 medan eleverna skriver ner talen vara en anvandbar metod.
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Uppgift 2: Jamfora tal a) 6001 5999

Key skills som testas | denna uppgift

Den har uppgiften bedémer elevernas formaga att jamfora flersiffriga tal och att
representera jamforelsen korrekt med hjalp av symbolerna for stérre an, mindre c) 99 899 102 101
an eller lika med.

b) 7955 7 599

Varfor ar det en keyskill?

Att jamfora tal ar en viktig fardighet eftersom den ar grundlaggande for att forsta storleken och ordningen av tal. Nar
elever jamfor tal borjar de kdnna igen monster i siffror och hur tal okar eller minskar, vilket stoder forstaelsen av
platsvarde. Denna fardighet starker ocksa logiskt tdnkande och beslutsfattande, eftersom eleverna maste analysera tal
noggrant for att avgora vilket som ar storre, mindre eller om de ar lika. Att jamfora tal utgdr grunden féor manga framtida
matematiska uppgifter, inklusive att forsta olikheter, [6sa aritmetiska problem och arbeta med decimaltal.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Néar eleverna ombeds infoga ratt symbol (<, >, =) mellan tal som 5 999 och 6 001, sedan mellan 7 955 och 7 599, eller
mellan 99 899 och 102 101, kan flera vanliga fel uppsta. Ett vanligt misstag ar att fokusera pa den sista siffran snarare dn
hela talet. Till exempel kan en elev skriva 5 999 > 6 001 eftersom 9 &r stérre an 1 pa entalsplatsen. Pa liknande satt, i
exemplet med 7 955 och 7 599, kan en elev bara jamféra de tva sista siffrorna (55 vs. 99) och felaktigt dra slutsatsen att
7 955 dr mindre d@n 7 599, och ignorera hundratalsplatsen. Ett annat vanligt fel ar férvirring kring siffror, dar eleverna tror
att 99 899 ar storre dn 102 101 eftersom "99..." verkar stoérre dn "10...". Vissa kan ocksa anvanda likhetstecknet felaktigt,
till exempel genom att skriva 7 955 = 7 599 eftersom talen ser valdigt lika ut.

Det finns ocksa mojlighet till misstag i symbolhanteringen, dar en elev vet att 5 999 ar mindre dan 6 001 men anda skriver
5999 > 6 001, vilket visar forvirring kring symbolens riktning. | ett forsok att utesluta fel gillande symbolhantering tas
symbolerna “storre &n” och “mindre an” upp i exempeluppgifterna sa uppgiften bara testar férmagan att jamféra tal. Vid
ett felaktigt svar behover lararen prata med eleven sa det inte r symbolen som anvédndes felaktigt.

Tecken att uppmarksamma ar elever som gor jamforelser langsamt eller med tvekan, som konsekvent forlitar sig pa den
sista siffran och som upprepade ganger anvander "=" som en gissning. Alla dessa strategier tyder pa missférstand om
platsvarde eller inkorrekt anvandning av jamforelsesymboler.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Nér elever har svart att jamfora tal ar det ofta tva huvudtyper av fel. Vissa elever vet vilket tal som ar storre eller mindre
men anvander fel symbol (<, >, =), medan andra kdmpar med att avgora vilket tal som &r storre och ibland blir forvirrade
av nominellt varde hos ensiffriga tal. Stodet kan anpassas till varje situation. For elever som blandar ihop symboler ar
det bra att ldra ut betydelsen av varje symbol, lata dem verbalisera sitt resonemang innan de skriver och ge évningar
inriktad pa korrekt symbolanvdandning. For elever som kdmpar med att férsta vilket tal som &r storre kan lararen vagleda
dem att jamfora tal siffra for siffra fran vanster till hdger, bérja med enklare heltal innan de gar vidare till stérre tal och
decimaler, och uppmuntra dem att forklara sitt tdnkande, sa att de utvecklar genuin forstaelse snarare an att bara folja
regler.
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Uppgift 3a: Addera 1/10/100 med talsortsovergang

Key skills som testas | denna uppgift
Den héar uppgiften bedémer elevernas forstaelse for platsvarde och deras b) 10 mer &n 4 590:

a) 1meran9899:

féormaga att addera 1, 10 eller 100 korrekt, inklusive talsortsdvergang, och
att arbeta korrekt med flersiffriga tal. c) 100 mer &n 3 900:

Varfor ar det en keyskill?

Att addera 1, 10 eller 100 med talsortsdvergang ar en viktig fardighet eftersom den hjalper eleverna att forsta hur tal
férandras baserat pa platsvarde. Den forstarker idén att siffror i olika positioner representerar olika varden och visar hur
man "skapar tiotal” och sa vidare, nar ett tal 6verstiger 9. Att behédrska denna fardighet ar avgérande for huvudrakning,
addition med storre tal och senare aritmetiska operationer, eftersom den bade bygger pa konceptuell forstaelse och
procedurflyt. Den hjdlper ocksd eleverna att kdnna igen monster i tal och tillampa addition i praktiska, verkliga
situationer.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Eleverna kan addera pa fel stalle, till exempel addera 100 till 3 900 och skriva 3 910 i stéllet fér 4 000, eller addera 10 till
4 590 och skriva 4 690. Eleverna kan addera 1 till 9 899 och 6ka tiotals- och hundratalssiffrorna vartefter de raknar, for
att na 9 900.

De kan missforsta vad "1 mer", "10 mer" eller "100 mer" betyder och tillampa 6kningen pa fel position. Ett annat vanligt
misstag ar att folja enkla monster felaktigt, som att alltid 6ka den sista siffran eller bara 6ka en siffra oavsett talets
struktur. Dessa fel tyder ofta pa svarigheter med att foérsta platsvarden, talsortsévergang och koppla addition till ratt
position i flersiffriga tal, vilket ar avgdrande for korrekt berakning och huvudrékning.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Om en elev har svart att addera 1, 10 eller 100 ar det viktigt att forst bedéma deras forstaelse av positionssystemet och
platsvardet. Arbeta med konkret material (ental, tiotal och hundratal) for att till exempel bilda tiotal av ental och sa
vidare, och pa sa satt askadliggora hur tal forandras vid addition. Fokusera sedan pa uppgifter dar talsortsévergang kravs,
till exempel att addera 1 till 9 899 eller 100 till 3 900. Gradvis bor eleverna 6va pa att |6sa dessa uppgifter utan material,
och bygga vidare pd sina tidigare konkreta erfarenheter. Uppmuntra eleverna genomgdende att verbalisera sina
resonemang, forst med vagledning och senare sjalvstandigt.
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Uppgift 3b: Subtrahera 1/10/100 med talsortsovergang

Key skills som testas | denna uppgift o
. . . . . a) 1 mindre &n7000:
Den har uppgiften bedémer elevernas forstaelse for platsvarde och deras

férmaga att subtrahera 1, 10 eller 100 korrekt.
b) 10 mindre &n 3 500:

Varfor ar det en keyskill?
En god forstdelse av positionssystemet utgdr grunden for flexibel berdkning med c) 100 mindre &n 4 000:

flersiffriga tal (och senare decimaltal). Vidare for att relatera dessa tal till varandra
och ftill den varld vi lever i (till exempel att uppskatta, gora grova berdkningar och korrekt bedéma kvantitativa
proportioner i verkliga situationer).

Formagan att I6sa uppgifter som involverar uppdelning av tal indikerar en hogre férstaelseniva an uppgifter som
involverar ihoplaggning; svarigheter med uppdelning ar vanligare.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Eleverna kan svara att 1 mindre dan 7 000 ar 6 000, eller (om de har lart sig att sadana svar bor innehalla en eller flera
9:0r) 7 009 eller 6 009 (andra svar ar mojliga). 10 mindre an 3 500 kan bland annat vara 3 400 eller 2 500. 100 mindre an
4000 kan vara 3 000 (andra felaktiga svar kan ocksa forekomma).

Bortsett fran fel eller uteblivna svar bor det betraktas som ett "varningstecken” om en elev forlitar sig pa att stalla upp
subtraktion fér att hitta svar, dven om svaren ar korrekta. Eleverna ska kunna ange svaren snabbt, baserat pa deras
forstaelse for att tusen ar lika med tio hundratal, hundra &r lika med tio tiotal och sa vidare.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?
Som namnts ar forstaelse av platsvarde mangfacetterad. Om en elev har svarigheter med denna uppgift
rekommenderas en mer omfattande beddmning av deras nuvarande forstaelse av principerna for positionssystemet.

Beroende pa resultaten av elevens forstaelse kan det vara nédvandigt att aterga till ett grunderna inom tiotalsovergang
med eleven. Det ar viktigt att anvdnda uppgifter dar eleven bildar tiotal med |ampligt material. Utifran detta bor fokus
flyttas till specifika uppgifter som kraver uppdelning av talsorter, sasom i DiToM-uppgift 3b eller 5 (till exempel halften
av 3 000). Som alltid &r det viktigt att eleverna kan l6sa sadana uppgifter, férst med material och sedan utan material,
med utgangspunkt i deras tidigare erfarenheter av olika representationer. For effektiv forstaelse bor eleverna upprepade
ganger uppmuntras att verbalisera sina handlingar.
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Uppgift 4: Tallinjen I e e

1000

}
Key skills som testas | denna uppgift o lil‘ e

Den har uppgiften bedémer elevernas formaga att kdnna igen intervaller o

och avstand mellan tal p3 en tallinje och att placera tal (upp till 13 000) p& | T '[i]' i

ratt plats pa tallinjer. o [i, I
12000 13 00

Varfor ar det en keyskill?

Att placera tal korrekt pa en tallinje ar en aspekt av att forstd numeriska samband, sarskilt ordinaltal (vilka tal som
kommer fore eller efter andra). Det hjdlper eleverna att visualisera storleken och positionen pa tal, och forsta samband
mellan tal. Det forstarker forstaelsen av platsvarde genom att visa hur siffror bidrar till ett tals totala varde.

Att representera tal pa en tallinje ar viktigt for manga andra fardigheter, sdsom att avrunda tal och uppskatta summor
och differenser. Representationen av tal pa en tallinje anvdnds senare for brak, decimaltal, matt och skalor.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Vissa elever raknar skalstrecken utan att forsta skalan, vilket leder till fel (sarskilt om intervallen inte dr 1). Ett vanligt fel
ar att ignorera nollans roll i tal (uteldmna eller felplacera nollor). Till exempel, i uppgift 4a, kan de skriva 700 i stallet for
7 000, eller i uppgift 4b, 5 030 i stallet for 5 300. Ibland tyder de misstag eleverna goér i denna uppgift pa djupare
missforstand i taluppfattningen eller forstaelsen av platsvarde. Till exempel kan tal placeras i fel ordning (till exempel 70
000 fore 10 000), vilket tyder pa forvirring kring numerisk ordning.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Om en elev inte kan gora en rimlig bedémning av var ett tal ska placeras kan det tyda pa svag numerisk forstaelse. Larare
behover avgéra om svarigheten ligger i rdakningen (till exempel att hoppa Over tal), missférstand av platsvarde (till
exempel att forvaxla 100 med 10), skala (till exempel att inte forsta lika radavstand) eller att ta bort eller felplacera nollor.

Eleverna har nytta av att 6va pa uppgifter som innebdr att placera tal pa en tallinje. Fokus bor ligga pa delvis ifyllda
tallinjer, som eleverna maste slutféra med de saknade talen. Fargkodade riktmérken (till exempel 0, 10, 100) kan
forstarka forstaelsen. Det dr ocksa lampligt att 6va pa att placera tal pa en tom tallinje och att uppmuntra eleverna att
uppskatta var talet ska sta, baserat pa talen i boérjan och slutet av tallinjen. Larare kan ocksa be eleverna férklara sina
placeringar. Dar det ar mojligt kan larare anvdnda interaktiva tallinjer som later eleverna dra och slappa tal. Verkliga
sammanhang (till exempel tidslinjer, linjaler, temperaturskalor) kan ocksa vara till hjalp for battre forstaelse.
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Uppgift 5: Halften upp till 10 000 &) Halften av 1000:

Key skills som testas | denna uppgift

Flyt och konceptuell forstaelse for halvering av stora tal genom att anvdnda
effektiva mentala strategier, inklusive platsvirdesresonemang och | c) Halftenav700:
talsortsomvandling.

b) Halften av 500:

d) Halften av 3000:

Varfor ar det en keyskill?,

Att dela storre tal i halften ar grundlaggande for mer komplexa divisionsoperationer, eftersom det ger en forforstaelse
till att dividera med andra tal genom upprepad halvering och talsortsomvandling. Elever som redan har utvecklat
férmagan att halvera tal visar starkare taluppfattning och forstaelse for platsvarden, och inser hur siffror beter sig éver
olika platsvardespositioner nar de delas. Dessutom ar halvering avgdrande for att utveckla mentala berdkningsstrategier
som stracker sig bortom division. Till exempel kan halverings- och dubbleringstekniker anvdndas for att forenkla
multiplikationsproblem, hitta procentsatser (som 50 % och 25 %) och i arbetet med brak, vilket ocksa stoder
proportionellt resonemang. Dessutom har halvering verkliga tillampningar som eleverna stoter pa regelbundet. Fran att
dela méangder lika mellan tva personer till att berdkna rabatter, mata matlagningsingredienser eller bestimma
tidsintervall, ar formagan att snabbt och noggrant halvera kvantiteter praktiskt taget ovarderlig. Nar eleverna uppnar flyt
i att rdkna ut hélften kan kognitiva resurser fokuseras pa resonemang och problemldsning pa hogre niva.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Berdkningsfel ar vanliga. Elever kan felaktigt halvera enskilda siffror utan att ta hansyn till platsvardet, till exempel genom
att tolka "halften av 3 000" som "hélften av 3, halften av 0, halften av 0, hdlften av 0" i stéllet for att kdnna igen 3 000
som 3 tusental. Vissa elever gor berdkningsfel med grundlaggande halveringsfakta, som att sdga att halften av 1 000 &r
50 stéllet for 500, vilket indikerar luckor i deras férstaelse for hur platsvardet paverkar delningen. Missuppfattningar om
platsvardet representerar allvarligare konceptuella svarigheter. Till exempel, nar de delar 7 000 i halften kan de ge svar
som 350 i stallet for 3 500, vilket visar att de forstar aritmetiken (halften av 7 &r 3,5) men inte kan tillampa
platsvardespositionen korrekt for att placera siffrorna korrekt. Uppmarksamma 6verdriven tillit till raknestrategier eller
skriftliga algoritmer for problem som bor 16sas med huvudrédkning, till exempel att anvdnda division for att hitta halften
av 1 000. Inkonsekventa prestationer — att korrekt halvera vissa tal samtidigt som man kdmpar med liknande problem —
tyder pa svag konceptuell forstaelse. Dessutom kan elever som undviker dessa problem eller uttrycker oro, sakna tilltro
till sina kunskaper om platsvarde eller grundlaggande halveringsfakta. Synlig tvekan ndr man arbetar med nollor i stora
tal avsl6jar ofta osdkerhet om hur platsvarde paverkar delningen.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Konkret och visuellt stéd ger viktiga stodstrukturer for elever som kdmpar med abstrakta begrepp. Anvand
platsvardesmaterial som tiobasmaterial for att visa hur halvering paverkar olika platsvarden. Visa till exempel att halften
av 1 000 innebar att ta 10 hundratal och dela dem i tva lika stora grupper om 5 hundratal vardera, vilket resulterar i 500.
Alternativt kan du anvanda tallinjer, matriser eller tiobasmaterial for att illustrera sambandet mellan halften och division
med 2. Grundlaggande halveringsfakta for ensiffriga tal och multiplar av 10 ar viktiga. Lar eleverna att kdnna igen
monster, vilket kan hjdlpa dem att tilldmpa kdnda fakta pa storre tal effektivt; till exempel, om de vet att halften av 10 ar
5, da ar halften av 100 50, halften av 1 000 &r 500, och sa vidare. Integrera riktmarken fér uppskattning och jamférande
fragor, anvand en "forutsdg-sedan-kontrollera"-uppskattning for att utvardera rimlighet innan berdkning, till exempel:
"Ar hilften av 700 ndrmare 300 eller 400? Varfér?" Uppmuntra flera metoder — att visa i ett diagram, omgruppera med
material eller huvudrdkning med halften av kdnda tal — foljt av korta reflektioner som jamfor effektivitet och tydlighet.
Anvand verkliga sammanhang som naturligt antyder halften och mojliggér oberoende kontroll, till exempel "Ett recept
kraver 1000 g mijol; hur mycket behdvs till en halv sats?" Be eleverna att designa visuella presentationer av
halveringsmonster och att presentera sina egna halveringssammanhang. Lat dem férklara hur sammanhanget hjalper
till att verifiera resultatet och darigenom koppla samman berakning, tolkning och resultat. Koppla hélften ytterligare till
fiardedelar och koppla ihop hélften med dubbelt.

30



a)248+52 =

Uppgift 6a: Huvudrakning: Addition and subtraktion bl637+98=

Key skills som testas | denna uppgift

Formaga att tillampa huvudrakningsstrategier for addition och subtraktion, anvdnda
kompensationsmetoder och strategier for néra tal och forstaelse for platsvarden.

c)723-24=
Varfor ar det en keySki"? d) 453 -99 =
Att beharska strategier for huvudrdkning ar grundldggande fér avancerat matematiskt
larande, eftersom eleverna utvecklar den numeriska flexibilitet som ar avgérande for att
hantera komplexa flerstegsproblem, algebraiskt resonemang och proportionellt tinkande senare i livet. Strategier for
huvudrakning forbattrar problemlésningsférmagan avsevart genom att minska den kognitiva belastningen. Det gor att
eleverna kan fokusera pa att forstda problemsammanhang, valja ldmpliga operationer och engagera sig djupare i
matematiskt resonemang. Dessutom ar dessa strategier kopplade till elevernas konceptuella kunskap om tal och deras
samband, taluppfattning och platsvarde (till exempel nér eleverna inser att 248 + 52 kan |6sas genom att tdnka "248 + 2
+ 50" eller till och med "(250 - 2) + (50 + 2)", eller att 637 + 99 blir lattare som "637 + 100 - 1"). Detta utgor grunden for
senare larande som involverar decimaltal, brak och proportionellt resonemang. Slutligen visar sig férmagan att snabbt
och noggrant utféra huvudrdkningar med hjalp av kompensations- och uppskattningsstrategier vara ovarderlig i olika
vardagliga praktiska situationer.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Berdkningsfel uppstar nar elever kdmpar med kompensationsstrategier. De kan identifiera 99 som ndra 100 men
gldmmer att justera sitt slutliga svar och berdkna 637 + 99 som 637 + 100 = 737 utan att subtrahera 1. Elever kan ocksa
gobra aritmetiska fel med justerade tal, som att felberdkna 248 + 50 eller 723 - 20, vilket visar luckor i grundlaggande
talfakta som forvarrar strategiska utmaningar. Strategivalsfel indikerar konceptuella svarigheter. Elever kan tillampa
olampliga strategier, anvanda kompensation nar enklare metoder fungerar béttre eller misslyckas med att inse nar tal ar
tillrackligt nara talen 10 eller 100 for justering. Andra anvander ineffektiva raknestrategier eller férsoker anvanda
skriftliga algoritmer i huvudet, vilket kan leda till fel och 6kad kognitiv belastning. Inkonsekventa prestationer,
undvikande av mentala strategier eller att uttrycka oro over att "rdkna i huvudet" kan tyda pa svaga grunder i
taluppfattning.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Det ar viktigt med forstaelse for platsvarden. Anvand tallinjer for att illustrera kompensationsmetoder, som att visa hur
637 + 99 kan representeras genom att hoppa till 737 (637 + 100) och sedan ga tillbaka ett steg. Platsvardesscheman
hjalper eleverna att forsta hur justeringar éver siffror kan goras nar de arbetar med tal som 453 - 99. Tiobasmaterial kan
modellera "till jAmnare tal" och visa varfor 248 + 52 blir lattare nar det skrivs om till 250 + 50. Lar eleverna att kdnna igen
"ndra tal" och nar kompensationsstrategier ar mest effektiva. Hjalp dem att identifiera tal ndra 10 eller 100 (som 199,
201, 98, 102) och 6va pa tvastegsprocessen: justera for att skapa “jamnare” tal, kompensera sedan i motsatt riktning.
Anvand problem utformade for dessa monster, sasom 248 + 52 (ndstan dubbletter), 637 + 99 (ndstan hundratal) och 723
- 24 (n3stan tiotal). Uppmuntra eleverna att fraga: "Ar dessa tal ndra 10 eller 100?" och "Skulle justering hjalpa?" Lar ut
kompensationsstegen: identifiera nara tal, bestdm justeringen, berdkna med "jamnare” tal och kompensera i motsatt
riktning. Koppla till verkliga scenarier, till exempel: "En skolresa kostar 199 kr per elev. Om 637 elever deltar, ungefar hur
mycket pengar kostar det?" Ga fran enkla till komplexa 6vningar, bérja med enskilda justeringar (37 + 19 =37 + 20 - 1)
innan du gar vidare till storre tal. Anvand diskussioner och samtal om tal for att lata eleverna dela strategier och utveckla
matematisk flexibilitet. Kombinera formell och informell beddmning med hjélp av évningar for att utvardera strategival.
Lat eleverna forklara sina resonemang for att identifiera missuppfattningar. Kreativa projekt, som att designa
matematikspel eller skapa strategiaffischer, uppmuntrar till djupare engagemang och matematisk kommunikation.
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a) 3600+900=

Uppgift 6b: Huvudrakning: Addition och subtraktion

med jamna tusen- och hundratal P) 56000+8000=

Key skills som testas | denna uppgift c) 3200-700=
Formaga att tillampa platsvardeskunskap for huvudrakningar med hundratal
och tusental, med fokus pa sifferoperationer i platsvardespositioner och nollor
som platsmarkdérer vid addition och subtraktion.

o
—

54 000-5000 =

Varfor ar det en keyskill?

Att beharska huvudrdkningar med tusental och hundratal visar pa tiobassystemet och forstaelse for platsvarden, vilket
ar grundlaggande for att arbeta med storre tal, decimaltal och algebraiskt resonemang. Nar elever med huvudrikning
raknar ut tal som 3 600 + 900 eller 54 000 - 5 000, forstar de siffrans positionsvarde for varje siffra och hur operationer
paverkar platsvarden? Dessa strategier forbattrar berdkningar och taluppfattning. Att ténka flexibelt kring tal, till exempel
"36 hundratal adderat med 9 hundratal ar lika med 45 hundratal" eller "54 tusental subtraherat med 5 tusental",
utvecklar taluppfattningen. Detta gér det mojligt for eleverna att fokusera pa resonemang snarare @n berdkningar. Dessa
fardigheter forbereder eleverna for formella skriftliga metoder. Elever som kan visualisera kombinationer av tusental och
hundratal har en béttre forstaelse fér addition och subtraktion i uppstallningar Huvudrakningsstrategier stoder ocksa
uppskattning och verifiering. Forstaelsen av platsvdardet med stora tal har praktiska tillampningar, inom pengar,
befolkning, avstand och tillverkning, handelser i elevernas vardag.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Missuppfattningar om platsvarden utgor betydande konceptuella utmaningar. Elever kan behandla siffror oberoende av
varandra och dnda inte forsta deras positioner inom tal. Till exempel, nar de beraknar 3 600 + 900, kan de addera 3 + 9
och 6 + 0 separat, vilket resulterar i svar som 12 600 i stallet for att kdnna igen 36 hundratal adderat med 9 hundratal.
Elever forsta inte att 54 000 innehaller 54 tusental och ser det som separata siffror. Fel relaterade till noll uppstar nar
elever missforstar nollans platshallarroll i stora tal. De kan forlora eller fa nollor pa fel stélle - och berakna 56 000 + 8 000
som 5 680 eller 640 000 i stdllet for 64 000. Uppstéliningsfel uppstar nar elever anvander skriftliga metoder utan
forstaelse, vilket leder till felaktigheter i platsvdardet nar det géller tal med olika siffror eller nollor. Tecken att
uppmarksamma ar missférstand, som att saga att 3 200—700 innebar att "subtrahera 7 fran 3" snarare an att kdnna igen
det som 32 hundratal minus 7 hundratal. Elever som ger felaktiga svar uppvisar brister i taluppfattning och forstaelse for
platsvarde. De som undviker dessa problem eller forlitar sig pa ineffektiva raknestrategier saknar ofta barande kunskaper
om platsvarden.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Stodstrategier bor utveckla konceptuell forstaelse for platsvarde och flyt i berdkningar. Visuella hjdlpmedel hjalper
eleverna att forsta platsvdarde med stora tal. Anvdnd tiobasmaterial for att visa hur tusental och hundratal kombineras.
Till exempel kan 3 600 + 900 visas med hjalp av 36 hundrakvadrater adderat med 9 hundrakvadrater for att synliggora 4
500. Tallinjer i hundratal eller tusental hjalper eleverna att visualisera berakningar och forsta storleken pa talen. Samtal
dér enheter betonas hjalper eleverna att kdnna igen monster. Lar eleverna att identifiera enheter: "3 600 ar 36 hundratal,
900 &r 9 hundratal, sa 36 hundratal adderat med 9 hundratal &r lika med 45 hundratal, vilket &r 4 500." F6r 54 000 - 5
000, betona "54 tusental subtraherat 5 tusental ar lika med 49 tusental." Detta sprak kopplar tal till kvantiteter och stoder
berdkningar. Borja med enklare exempel innan komplexiteten 6kas. Bérja med hundratal fore tusental. Anvand
ovningssekvenser som visar moénster (till exempel att jamféra 36 + 9 = 45 med 360 + 90 = 450, 3 600 + 900 = 4 500).
Uppskattning hjalper till att identifiera orimliga svar (till exempel "3 600 &r néra 4 000, 900 ar ndra 1 000, sa svaret bor
vara nara 5 000"). Uppmuntra kontroll med hjdlp av inversa operationer. Verkliga sammanhang gor berdkningar
meningsfulla. Presentera scenarier som: "En fabrik producerar 54 000 komponenter varje vecka. Den har veckan
tillverkar de 5 000 farre. Hur manga tillverkar de?" Presentera felaktiga 16sningar och be eleverna hitta fel. Utdkade
utmaningar kan engagera sdkra elever samtidigt som de forstarker koncept. Presentera problem som "Berdkna 3 600 +
900 - 700" eller utforska monster som "Om 54 000 - 5 000 = 49 000, vad ar 54 000 - 4 000?"

32



Uppgift 7a: Uppstallning addition a) 548436 b) 760 + 564

Key skills som testas | denna uppgift
Formaga att tillampa additionsalgoritmen med tal upp till tre siffror, inklusive
platsvarde, minnessiffra och systematiska kolumn-fér-kolumn-berdkningar.

Varfor ar det en keyskill?

Att behédrska formella skriftliga metoder for addition dr avgdrande i matematikundervisningen i grundskolan i vissa
lander. Dessa metoder ger tillforlitliga strategier for berdkningar med storre tal som inte kan I6sas med huvudrékning.
Nér elever utfér additionsalgoritmen utvecklar de verktyg som ar nédvandiga for problemldsning i flera steg.

Formella skriftliga metoder, nar de lars ut pa lampligt satt, kan férstarka forstaelsen av platsvarden i tiobassystemet. Att
justera siffror, omgruppera mellan platsvdarden och kdnna igen operationer starker den konceptuella férstaelsen av
talstrukturen. Forstaelsen for platsvarden forbereder eleverna for decimaltal, brak och algebraiskt resonemang. Dessa
algoritmer tillhandahaller verifieringsmekanismer och alternativa I16sningar. Elever som behéarskar bade huvudrakning
och skriftliga metoder kan vélja lampliga strategier och verifiera svar med olika metoder. Denna flexibilitet dkar
sjdlvfortroendet vid problemldsning.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Att inte forsta platsvarde ar grundldggande problem som paverkar berakningsnoggrannheten. Elever kan satta siffror i
fel position nar de staller upp berdkningar — till exempel att placera 548 + 36 med 6 under 4 i stallet for 8. Svarigheter
med att forsta kolumnernas platsvarden kan orsaka forvirring kring siffrornas placering under proceduren.
Missuppfattningar om siffrornas varde uppstar nar elever missforstar skillnaden mellan platsvarden. Vanliga fel
inkluderar att glomma att gora en tiotalsdvergang nar summor 6verstiger nio eller att ta med sig felaktiga belopp.
Algoritmiska fel uppstar nar elever tillimpar procedurer felaktigt, till exempel att arbeta fran vénster till hoger i stallet
for hoger till vanster, eller att férvaxla operationer. Vissa elever tillampar regler fel, till exempel att alltid ta med sig 1
som minnessiffra. Tecken att uppmarksamma ar svarigheter med tal som innehaller noll (till exempel 806 + 534) och att
komma fram till fel svar, vilket tyder pa brister i taluppfattningen. Elever som undviker skriftliga metoder kan sakna
fértroende for grundlaggande fardigheter.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Konkreta och visuella representationer ger eleverna en viktig stodstruktur for att utveckla en forstaelse for formella
skriftliga metoder. Anvdnd tiobasmaterial for att modellera omgruppering och visa hur 10 ental blir 1 tiotal nar man
berdknar 548 + 36. Platsvardescheman hjalper eleverna att visualisera kolumnerna och forsta siffrors placering. Visuella
modeller éverbryggar klyftan mellan huvudrakningsstrategier och algoritmer genom att visa hur 548 + 36 relaterar till
(500 + 40 + 8) + (30 + 6). Systematisk undervisning bér betona en logisk sekvens samtidigt som handlingar kopplas till
matematiskt resonemang. Lar eleverna rutiner: skriv siffror efter platsvarde, bdrja fran entalskolumnen, berdkna
summor och skapa tiotal (minnessiffra) efter behov. Anvand ett konsekvent sprak och uppmuntra eleverna att verbalisera
sitt tdnkande. Guidad 6vning med felanalys hjdlper eleverna att kdnna igen missuppfattningar. Presentera bearbetade
exempel med fel och be eleverna identifiera misstag — till exempel att visa 548 + 36 = 574 och diskutera varfor detta ar
felaktigt. Progressionen i fardighetsutvecklingen bor ga fran enkla till komplexa berdkningar. Bérja med additioner som
inte krdver tiotalsdvergangar, men ga snabbt vidare till problem med en omgruppering och fortsatt till flera
omgrupperingssteg. Verkliga problem gor formella metoder meningsfulla. Scenarier som: "En fotbollsklubb organiserar
en insamling. Tjejlaget samlar in 548 kronor och pojklaget samlar in 360 kronor. Hur mycket har de samlat in?" Hjalp
eleverna att forsta berdkningar. Lar eleverna att uppskatta innan de rdaknar och att kontrollera med inversa operationer.
Utodkad svarighet kan utmana alla elever samtidigt som de forstarker koncept genom flerstegsproblem eller genom att
férklara metoder for yngre elever. For elever som behdéver stod med platsvarde, anvdnd material som 6var och pavisar
platsvardet.
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a) 711-67 b) 806 — 534

Uppgift 7b: Uppstallning subtraktion

Key skills som testas | denna uppgift

Formaga att tillampa formell subtraktionsalgoritm med tal upp till tre
siffror, inklusive platsvarde, vaxling och systematiska kolumn-for-
kolumn-berakningar.

Varfor ar det en keyskill?

Att behédrska formella skriftliga subtraktionsmetoder dr avgérande i matematikundervisningen i grundskolan i vissa
lander. Dessa metoder mdjliggdr noggrann berdkning med storre tal i flerstegsproblem. Nar de lars ut pa ratt satt kan de
forstarka forstaelsen av platsvarde i tiobassystemet. Att forsta siffrornas varde, vaxla och kdnna igen operationer starker
den konceptuella forstaelsen. Kunskaper om platsvarde forbereder eleverna fér rakning med decimaler, brak och
algebraiskt resonemang. Dessa algoritmer ger verifiering och alternativa I6sningar till andra satt att berdkna subtraktion
pa. Beharskning av skriftlig subtraktion kompletterar huvudrdkningsmetoder genom att erbjuda ett alternativt
tillvagagangssatt och en kontrollmekanism, vilket forbattrar strategiska val och noggrannhet.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Att inte forsta platsvarde ar grundldggande problem som paverkar berakningsnoggrannheten Elever kan stalla upp siffror
i fel position nar de stéller upp berdkningar, till exempel att placera 981-37 med 3:an under 9:an i stéllet fér 8:an. Elever
kan glomma att vaxla nar den Oversta siffran dr mindre, vaxla fran fel kolumn, gldomma att minska efter vaxling eller
forsdka anvanda minnessiffra vid subtraktion som i addition. Eleverna kan subtrahera mindre siffror fran stérre oavsett
position (storst forst), vilket visar att forstaelsen for stegen i subtraktionen inte ar klara for eleven, eller att “vaxlingen”
inte forstas annu. Problem uppstar nar tal som innehaller 0 star éverst (minuenden), vilket leder till att eleven vaxlar fran
nasta position i algoritmen (till exempel 806—534),. Algoritmiska fel uppstar nar eleverna tillampar procedurer felaktigt,
till exempel att arbeta fran vanster till hoger i stallet for hoger till vanster, blanda additions- och subtraktionssteg eller
hantera vaxlande siffror felaktigt. Uppmarksamma om eleven behdver rakna bakat i stillet for att rakna kolumn fér
kolumn.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Konkreta representationer stddjer elevernas forstaelse av formella skriftliga subtraktionsmetoder; anvand
tiobasmaterial eller platsvardesschema for att modellera hur 1 tiotal blir 10 ental ndr den Oversta siffran ar mindre (till
exempel i 806 — 534, byt ut 1 tiotal for att slutfora entalssubtraktionen). Platsvdardesschema hjalper till att visualisera
kolumnerna och siffrors positionering. Visuella modeller 6verbryggar klyftan mellan huvudrdkningsstrategier och
algoritmer genom att visa hur 806 - 534 relaterar till (800 + 0 + 6) - (500 + 30 + 4) och var véxlingen sker. Systematisk
undervisning bor betona logiska steg samtidigt som handlingar kopplas till resonemang; lar ut rutiner: skriv siffror efter
platsvarde, borja fran entalskolumnen, jamfor siffror, vaxla vid behov, subtrahera inom kolumnen, registrera resultatet
och justera nasta kolumn nar vaxling férekommit. Guidad 6vning med felanalys hjalper eleverna att kdnna igen
missuppfattningar; Presentera bearbetade exempel med typiska fel och be eleverna identifiera korrigeringar. Visa till
exempel en I6sning till 760 — 564 som subtraherar den mindre siffran fran den stoérre oavsett position och diskutera
varfér korrekt vaxling ger 196. Progressionen i utvecklingen bor ga fran enkla till komplexa berdkningar. Borja med
subtraktioner som inte kraver nagon vaxling men fortsatt snabbt till de som behéver véxla fran en eller flera kolumner,
vilket involverar en kedja av vaxling och jobba med nollor (till exempel 1 200 - 487). Verkliga sammanhang gor formella
metoder meningsfulla. Presentera scenarier som: "En biograf har 760 platser. 564 biljetter ar salda. Hur manga platser
ar tomma?" Lar eleverna att uppskatta innan de berdknar (till exempel bor 806 — 534 vara mellan 200 och 300).
Uppmuntra kontroll med hjalp av inversa operationer. Utokade aktiviteter kan utmana eleverna samtidigt som de
forstarker koncept genom flerstegsproblem som kraver flera berdkningar eller utforskar metoder med storre tal. For
elever som behover stéd med platsvdrde, anvand material som dvar och pavisar platsvardet.
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Uppgift 8: Forstaelse av addition och/eller subtraktion David & 35 4r gammal.

Han &r 4 ar aldre an Helen.
Hur gammal ar Helen?

Key skills som testas | denna uppgift
Forsta och l6sa aritmetiska problem som involverar differens och jamfoérelse. |

det har fallet, aldrar
Min utrékning:

Varfor ar det en kEYSkllp Mitt svar: Helenar______ &r.
Denna fardighet demonstrerar specifika matematiska formagor. Den gor det maojligt for

eleverna att 6versatta verkliga situationer till matematiska operationer och koppla abstrakta begrepp till vardagslivet.
Den utvecklar viktiga subtraktionsfardigheter och logiskt resonemang, inklusive att tolka jamférande termer som "aldre
an", vilket stoder bade matematiska och sprakliga fardigheter. Att tillampa denna fardighet i vdlbekanta sammanhang,
sasom att berdkna aldrar, gor larandet mer relevant. | slutdndan skirper den det matematiska tankandet och ger
overférbara problemldsningsverktyg, vilket utgdr en kdrnkomponent i numerisk laskunnighet som stéder framtida
larande inom matematik och andra omraden.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Elever kdmpar ofta med aldersskillnadsproblem, vilket avsléjar luckor i forstaelsen. Ett vanligt fel dr att misstolka
jamforande sprak — som att anta att "dldre d&n" betyder addera snarare @n subtrahera — vilket leder ftill felaktiga
operationer. Eleverna kan ha letat efter signalord som ska leda dem mot vilket raknesatt de ska anvinda. Aven néir ratt
operation valjs indikerar berdkningsfel vid grundldggande subtraktion ett problem med aritmetiskt flyt. Djupare
konceptuella problem ar ocksa uppenbara. Vissa elever anvander felaktiga operationer som multiplikation eller division,
vilket visar en koppling mellan problemet och deras valda strategi. Andra kdimpar med att forklara sitt resonemang, vilket
tyder pa begransad metakognitiiv medvetenhet. Anvandningen av konkreta raknemetoder (till exempel fingrar eller rita
streck) fér problem som kraver huvudrakning pekar ofta pa taluppfattningen behéver stirkas och kan dven vara
svarigheter i abstrakt tinkande. Dessa monster grundldggande luckor som kraver riktad undervisning for att utveckla
bade konceptuell forstaelse och procedurflyt.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

For att stodja elever som kdmpar med additiva jamférelseproblem &r det viktigt att stdrka bade deras konceptuella
forstaelse av subtraktion och deras forstaelse fér sasmbandet mellan subtraktion och addition. Manga svarigheter uppstar
ndr man ser subtraktion endast som "ta bort", utan att forsta dess betydelse som en jamférelse mellan kvantiteter och
dess koppling till addition.

1. Anvandning av laborativt material. Detta stod fokuserar pa att forsta subtraktion. Att anvdnda foremal som
klossar eller rdknare hjalper eleverna att visualisera vad det innebar att vara "4 ar yngre" som en skillnad mellan
tva kvantiteter. Eleverna kan fysiskt se att Helens alder maste vara mindre an Davids, vilket forstarker
subtraktion som jamforelse snarare dn enkel borttagning.

2. Visuella representationer med klossar som kan staplas eller diagram. Detta stod behandlar bade forstaelse av
subtraktion och dess samband med addition. Stapelmodeller visar Davids alder (35) som en stapel och Helens
alder som en kortare stapel (35 —4). Att se skillnaden visuellt — och ldgga marke till att Helens stapel kan erhallas
genom subtraktion, eller alternativt genom att addera 4 ger Davids stapel — kopplar tydligt samman de tva
operationerna.

3. Verbal stéttning (vagledande fragor). Detta stod fokuserar pa att forsta subtraktion. Fragor som "Vem ar aldre?",
"Bor Helens alder vara hogre eller lagre?" och "Vilken operation uttrycker skillnaden?" hjalper eleverna att
identifiera att problemet beskriver ett jamférande samband. Denna vagledning hjadlper dem att vélja subtraktion
som den operation som uttrycker den skillnaden.

4. Kontroll genom addition. Detta stéd fokuserar pa sambandet mellan addition och subtraktion. Att uppmuntra
eleverna att kontrollera sitt svar genom att fraga: "Om Helen &r 31, dr 31 + 4 = 35?" forstarker idén att addition
och subtraktion ar inversa operationer. Denna verifiering befaster férstaelsen att bada operationerna uttrycker
samma samband fran olika hall.
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a) 6-1=

Uppgift 9: Talfakta multiplikation

b) 10-8=
Key skills som testas | denna uppgift 9 8.4-
Flyt i och forstaelse for grundlaggande multiplikationsfakta (0—10)

d) 7-9=
Varfor ar det en keyskill? e) 9-0=
Att beharska grundlaggande multiplikationsfakta ar viktigt av flera anledningar. For det forsta ger )

f) 7-5=

det en solid grund fér avancerad matematik. N&r elever snabbt kan aterkalla multiplikationsfakta
kan de utfora flersiffriga multiplikationer och divisioner mer effektivt och ndrmar sig omraden
som brak och algebra med storre ldtthet. Fér det andra 6kar det problemlésningsférmagan genom att minska den
kognitiva belastningen. | stallet for att anvdnda mental energi pa grundldggande berdkningar kan eleverna fokusera pa
att valja och tillampa lampliga problemldsningsstrategier. Slutligen har multiplikationsflyt betydande tillampningar i den
verkliga varlden, fran att berdkna kostnader och méatningar till att hantera tid effektivt. Det slutgiltiga malet &r att uppna
automatik — omedelbar aterkallelse av fakta — eftersom fortsatt beroende av rdakning kan hindra framsteg och innebara
utmaningar ndr man tar itu med mer avancerade matematiska begrepp.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?

Elever som lar sig multiplikation kan uppvisa vissa fel och tecken som tyder pa svarigheter med att bemastra fakta. Ett
vanligt fel ar att producera felaktiga produkter, sdsom att tillampa kidnda fakta felaktigt — till exempel att svara 7 - 5 = 30
i stallet for 35 eller att forvéxla relaterade fakta som 7 -9 =63 och 8 -9 =72 ochsvara7-9=72och 8 -9 =63. Ett annat
vanligt problem &r att det tar Idng tid att komma fram ftill svaret, dar tvekan eller fingerrdkning forekommer dven for
enkla fakta som 3 - 2. Vissa elever kan ocksa hoppa éver uppgifter helt eller gissa svar, vilket ger slumpmassiga tal istallet
for berdknade resultat. Viktiga tecken att vara uppmarksam pa ar en éverdriven tilltro till additiva strategier, som att
upprepade ganger addera tal i stallet for att komma ihdg multiplikationsfakta. Inkonsekvent noggrannhet — till exempel
att kdnna till 5 - 4 men inte 5 - 6 — indikerar en instabil forstaelse. Med andra ord ar deras forstaelse av multiplikation
annu inte helt grundad och fardig; eleven forstar konceptet endast delvis eller osdkert. Eleven behéver fortfarande
forstarka sina kunskaper for att fa sjalvfortroende och noggrannhet i alla multiplikationer. Slutligen ar synlig angest, stress
eller undvikande beteenden starka indikatorer pa att multiplikation dr en betydande kalla till frustration eller brist pa
sjdlvfortroende.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?
For att stodja elever som kdmpar med grundlaggande multiplikationsfakta ar det viktigt att strukturera stodet
progressivt, sakerstalla konceptuell forstaelse forst och sedan automatisering, baserat pa samband mellan kdnda fakta.

1. Kontrollera forstaelsen av multiplikation. Detta stod sakerstaller att eleven férstar vad multiplikation betyder innan
memorering av tabeller. Till exempel: Vet eleven att 7 - 5 betyder "7 grupper med 5"? Kan eleven representera det med
ritningar, laborativa material eller verkliga situationer? Undvik att ga vidare om eleven bara adderar utantill utan att
forsta operationen.

2 Kontrollera automatiseringen av viktiga fakta. Vissa multiplikationer ar grundldggande och enklare att automatisera,
sa forst ar det bra att kontrollera multiplikationstabellerna 2, 5 och 10. Se till att eleven kan dem snabbt och felfritt. Om
de inte dr automatiserade, forstark dem innan du gar vidare till andra multiplikationer.

3. Arbeta med att harleda 6vriga multiplikationer fran kdnda multiplikationer. Nar huvudtabellerna beharskas, visa hur
man far andra multiplikationer fran kanda fakta. Till exempel, om de vet5-5=25,da dr6-5=25+5.0mdevet8-4=
32, da ar 4 - 8 = 32 (kommutativa lagen). Detta minskar vad som ska memoreras och framjar forstaelsen av samband
mellan operationer, vilket mojliggor flexibla strategier.

4. Automatisering baserad pa forstaelse. Slutligen, forstérk alla tabeller sa att de ar snabba och tillforlitliga, men alltid
baserade pa forstaelse for sambanden mellan fakta:

*  Enkla kombinationer harledda frdn kdnda kombinationer.
*  Anvadndning av monster och egenskaper (kommutativa egenskaper, multiplikation med 0 och 1).
e Detta sakerstaller att automatiseringen ar solid och flexibel, inte bara mekanisk.
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Uppgift 10: Talfakta division

. . a) & .
Key skills som testas | denna uppgift 0
Flyt i och forstaelse for grundlaggande divisionsfakta (1-10). bye-
c) = .

Varfor ar det en keyskill? —
Att beharska grundlaggande divisionsfakta ar viktigt av flera anledningar. Det ger en stark grund d) 2=

fér avancerad matematik och stdder larande inom omraden som brak, division, algebra och
problemldsning. Det starker ocksa divisionsformagan genom att forstirka det omvdnda
férhallandet mellan de tva operationerna multiplikation och division, vilket hjalper eleverna att f) 2.
utveckla en dmsesidig forstaelse for hur de hanger ihop. Utanfér klassrummet anvands division -

i vardagliga situationer, fran att dela objekt lika till att berdkna proportioner. Flyt i rdknandet

marks genom automatisk aterkallelse av dessa fakta, utan att forlita sig pa rdknestrategier eller upprepade
multiplikationskontroller.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Elever kdmpar ofta med grundldggande divisionsbegrepp enligt foljande:

e Ettvanligt misstag ar att blanda ihop operationer, dar de multiplicerar i stallet for att dividera (till exempel att

l6sa30/5som 30 -5=150)
*  Andra problem inkluderar felaktiga aterkallningar av fakta, som till exempel att kvoten for 72 / 9 misstas for 9

Dessa monster avsléjar bade berdkningsmdssiga luckor och underliggande konceptuella missférstand av inversa
operationer som kraver riktade insatser.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?
For att stodja elever som har svarigheter med grundldaggande division kan stédet organiseras successivt: forst sakerstalls
konceptuell forstaelse for multiplikation, sedan automatisering baserad pa forstaelse.

1. Kontrollera den operationella férstaelsen av multiplikation. Innan ni arbetar med division, se till att eleverna forstar
multiplikation: Vet eleven att 10 - 8 = 80 betyder "10 grupper med 8" eller "8 grupper med 10"? Kan eleven representera
detta med laborativt material, bilder eller verkliga situationer (till exempel 8 pasar med 10 godisbitar i varje)? Detta ger
den nédvandiga grunden for att utfora divisioner korrekt.

2. Kontrollera automatiseringen av viktiga multiplikationstabeller. Se till att eleven behérskar de viktigaste tabellerna: 2,
5 och 10, f6ljt av de andra. Grundlaggande division dr beroende av kunskaper i multiplikation: till exempel, for att |6sa
72 /9 behover de inse att 9 - 8 = 72. Om tabellerna inte dr automatiserade, forstark dem innan du gar vidare till division.

3. Introducera konceptuell forstaelse for division. Forklara att division &r den inversa operationen till multiplikation: "Om
10 - 8 = 80, da 4r 80 / 10 = 8 och 80/8 = 10." Anvand visuella representationer: gruppdiagram, matriser eller ritningar
som visar hur man delar upp objekt i lika delar. Lat eleven verbalisera vad division betyder: "Fordela 80 godisbitar lika i
10 pasar. Hur manga godisbitar finns det i varje pase?"

4. Arbeta med att héarleda divisionsfakta fran kidnd multiplikation. Koppla divisioner till redan behérskade
multiplikationer:

e 24/4-5"4-?=24">4-6=24 svarb.

* 36/6>“6-?=36">6-6=36->svarb.

*  Detta minskar vad som ska memoreras och hjalper eleverna att forsta att division alltid kan harledas fran
multiplikation.

5. Automatisering baserad pa forstaelse. Forstark alla grundlaggande divisioner tills de dr snabba och tillforlitliga, alltid
baserade pa férstdelse for multiplikation och det inversa sambandet. Ova pd ménster och egenskaper: division med 1,
division med samma tal (resultat 1), relation till multiplikation med 0. Detta sdkerstaller att automatiseringen ar solid,
flexibel och funktionell.
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Uppgift 11: Huvudrakning: Multiplikation och division med jamna tusen-

och hundratal a) 7-5000-
Key skills som testas | denna uppgift
Den har uppgiften bedémer elevernas formaga att utféra multiplikation och division b) s0-20- |
som huvudrakning med tal som dr multiplar av tio, hundra, tusen och sa vidare.

c) sooo0_
Varfor ir det en keyskill? R —
En god forstaelse av positionssystemet utgdr grunden for flexibel berdkning med flersiffriga tal ) 3000

(och senare decimaltal). Vidare for att relatera dessa tal till varandra och till vdarlden omkring oss 5 —
(till exempel att uppskatta, goéra grova berdkningar eller korrekt beddma kvantitativa

proportioner i verkliga situationer). Att forsta platsvdarde ar mangfacetterat. Om ett tal slutar med en nolla kan
berdkningar utféras med hela tiotal, med utgdngspunkt i kunskap om mindre tal. Om talet slutar med tva nollor utfors
berdkningar pa hundratal; med tre nollor, pa tusental och sa vidare. Till exempel ar 7 - 5 000 7 ganger 5 tusen, vilket ar

35 tusen, skrivet som 35 000. Vi kan ocksa dela upp det som 7 - 5 - 1000. Detta mojliggér huvudrdkning med stora tal.
Denna fardighet kan anvdndas for att uppskatta rimligheten fér en berdkning. Till exempel, i stéllet for att berdkna 7 - 4
957, kan du berdkna 7 - 5 000 och fa 35 000 som ett ungeférligt svar.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
Resonemang om platsvarde (tiotal, hundratal, tusental etcetera) kan automatiseras genom att manipulera nollor. Denna
manipulation kan dock ge resultat "med nollor" som ar felaktiga, sarskilt nar de tillampas pa decimaltal. Till exempel, att
ge 2,30 eller 20,3 som resultat av berdkningen 2,3 - 10. Det ar darfor viktigt att inte automatisera "noll"-regler utan att
forsta resonemanget bakom dem. Bristande svar kan tyda pa att eleven férséker utféra operationerna med
huvudrdkning, som de skulle géra pa papper (DiToM-uppgift 7). Denna teknik ar inte i fokus har, den ar svarare att
tillampa och det ar lattare att gora fel.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Som ndamnts ar forstaelse for platsvarde mangfacetterad. Om en elev har svarigheter med denna uppgift rekommenderas
en mer omfattande bedémning av deras nuvarande forstaelse av principerna for positionssystemet. Det finns tva
aspekter att beakta. Den forsta dr positionssystemet, vilket innebdr att man inser att en enhet (ental, tiotal, hundratal
etcetera ) av en viss position ar tio ganger storre an den av den lagre positionen: 10 ental = 1 tiotal; 10 tiotal = 1 hundratal;
10 hundratal = 1 tusental, och sa vidare. Den andra aspekten ar platsvardet: siffrornas ordning ger information om
platsvardet. Nar "2 tiotal och 3 ental" askadliggor ett tal, representerar endast "23" detta tal, medan "32" hanvisar till "3
tiotal och 2 ental".

Beroende pa resultaten av ett fortydligande av forstaelsen kan det vara nodvandigt att arbeta med eleven igen for att fa
en grundldggande forstaelse av hur tio ental bildar ett tiotal och sa vidare. Viktigt har ar uppgifter dar eleven bildar nya
overgangar med lampligt material. Utifran detta bor fokus laggas pa specifika uppgifter dar det behdvs, sasom i DiToM-
uppgift 3, 6 och 7. Korta 6vningar kan sedan ges dagligen, enligt en progression baserad pa de kunskaper som ingar
(positionssystemet, platsvardet). Man kan borja med tvasiffriga tal med ental (e) och tiotal (t). Till exempel: 3t 2e; 4e 2t;
4t 13e; 15e 3t; 35e 2t. For 15e 3t ar den forvantade proceduren inte en berakning (15 - 1 + 3 - 10), utan féljande: eftersom
15e &r 10e 5e, da ar 15e 1t 5e (eftersom 10e = 1t), sa vi far 1t 5e 3t, vilket ar 5e 4t, skrivet som "45". For tresiffriga tal
galler dven likheten 10t = 1h. Vi kan betrakta foljande progression: 5h 3t 2e; 6¢ 4e 2t; 1h 2t; 3h 15e; 2h”" 4t 23e; 3h 15e
3t; 2h 14t 1e; 4e 21t 2h; 2h 14t 13e; 21t 15e 3h; 5h 9t 12e, och sa vidare. Arbetet fortsatter med fyrsiffriga tal och sedan
ytterligare talsorter. Borja gdrna i konkret material som konkret visar vad som hander for att sedan lata eleverna I6sa
uppgifterna utan material. For effektiv forstaelse ar det viktigt att upprepade ganger be eleverna att verbalisera sina
handlingar.
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U ppglft 1 2: FO rstéelse aVv mu I_ti pli kation Det finns en utrakning som ger svaret pa det totala antalet

prickar pa alla tarningar.

Key skills som testas | denna uppgift
Denna uppgift bedomer elevernas férmaga att kdnna igen den
multiplikativa strukturen i en representation.

Skriv en utrakning med multiplikation som passar till
bilden.

Va rfar 5[‘ det en kEYSkllp Du behdver inte skriva svaret.

Uppgiften innebéar att man kdnner igen en multiplikativ situation (atta Utrakning :

uppsattningar med sex punkter vardera) och producerar ett aritmetiskt

uttryck (8 - 6 eller 6 - 8) utan att berdkna resultatet. Mer specifikt kraver

uppgiften en tolkning som ar utéver den aritmetiska notationen fér upprepad addition (6 +6+6+6 + 6+ 6 + 6 + 6) for
att producera en aritmetisk notation motsvarande multiplikation (8 - 6). Denna uppgift dr grundldggande eftersom den
kraver att man kdnner igen en multiplikativ situation for att identifiera typen av problem innan berdkningen utférs. Den
gor det mojligt for eleverna att uppfatta upprepad addition som multiplikation, vilket ar nédvandigt for att:

e Bygga och forsta mulitplikationstabeller

e  FOrstd betydelsen av ordet multiplicerat (“ganger”) (i 32 multiplicerat med 100", vilket kan skrivas som 100 -
32 eller 32 - 100);

e  FOrstd reglerna baserade pa positionssystemet ndr man multiplicerar ett tal i tiotal eller hundratal med ett givet
heltal (ordet "multiplicera” betyder att vi adderar 32 hundra ganger), snarare an att forlita sig pa regler om att
addera nollor fér att multiplicera med 10;

e  FOrsta distributiva lagen (13 multiplicerat med 5 ar 10 multiplicerat med 5 adderat med 3 ganger 5, vilket kan
berdknas med upprepad addition).

Denna uppgift lIater oss ocksa bedoma elevens flexibilitet i att vaxla fran en representation till en annan, vilket kraver ett
registerbyte. Mer specifikt innebar det att vaxla fran en konkret representation — bild, till en abstrakt representation —
symboler.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
N&r uppgiften inte forstas:

*  Felaktigt svar 8: De 8 uppséattningarna med 6 prickar vardera kan identifieras individuellt, men utan att man
uppfattar att varje tarning i sig innehaller en konstellation av 6 prickar.
*  Felaktigt svar 6: De 6 prickarna i konstellationen av sex i en tarning kan uppfattas utan att man tar hansyn till de
8 tarningarna.
Nar varken den additiva eller den multiplikativa operationen uppfattas:

e Rétt svar 48: eleven kan anvdnda en raknestrategi for att rakna 48 prickar.
*  Felaktiga svar 47 eller 49 eller annat: eleven kan gora ett raknefel med tanke pa antalet punkter och den
begrdnsade tid som avsatts for att slutféra uppgiften
Nar den additiva operationen uppfattas men inte den multiplikativa operationen:
e Ovantat korrekt svar 6+6+6+6+6+6+6+6+6: erhalls genom att anta att det finns 8 térningar och att varje térning

ar en konstellation av 6 prickar.
e Ovantat korrekt svar 8+8+8+8+8+8+8: erhalls fran en konstellation av 6 prickar och, for varje prick, anta att det
finns 8, eftersom det finns 8 uppsattningar med sex prickar vardera.
Dessa svar, dven om de ar korrekta, kan visa att eleven fastnade i upprepad addition och inte 6versatte den ftill
multiplikation.
*  Felaktiga svar 6+6+6+6+6+6+6+6 eller 6+6+6+6+6+6+6+6+6+6: antalet iterationer kan vara felaktigt
Nar den multiplikativa situationen uppfattas:

e Réttasvar 8-6 eller 6-8: eleven dversatter genom multiplikation till att det finns 8 uppsattningar med sex punkter
vardera.

*  Felaktiga svar 7-6, 6:6 eller 9-6: antalet férekomster som motsvarar antalet tdrningar med de sex
konstellationerna kan vara felaktigt.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?
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Tips for undervisningen i klassrummet:

*  Presentera situationer som involverar konkret material eller verbalisering, likt den féreslagna, med betoning pa
vad "multiplicerat med b" och "a ganger b" betyder i vardagligt sprak.

*  Variera undervisningsvariablerna for att ga fran upprepad addition till multiplikation.

*  Arbeta med multiplikationens kommutativitet.

* Introducera inte tecknet "x" for tidigt.

Den har typen av situation visar inte alla betydelser som kan tillskrivas multiplikation. Till exempel, hur manga olika
menyer kan skapas for; en forratt, tvd huvudratter och fyra desserter? Resultatet erhalls genom en multiplikation: 3 x 2

x4,
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Uppgift 13: Forstaelse av textproblem/valj ratt raknesatt

Key skills som testas | denna uppgift
Denna uppgift bedoémer elevernas formaga att kdnna igen en

En bagare koper 24 paket med agg.

additiv/multiplikativ. modell associerad med ett aritmetiskt a) | 1varje paket o det & dgg. 2
. Hur ménga agg koper bagaren?
problem i ett steg.
24 agg ar lagda i kartonger.
b) Varje kartong innehéller 6 agg.
e ee . Hur méanga kartonger blir fyllda?
Varfor ar det en keyskill?
De féreslagna problemen &r enstegsproblem, innehaller inte onddiga data |, Rocken 1t des i k. 26|

Hur ménga agg finns kvar i kylen?

och liknar de som elever pa denna niva tidigare stott pa. Kontexten
(kartonger med &gg till matlagning) ar avsedd att vara bekant for alla
elever, vilket gor det lattare att forsta situationen. De fyra foreslagna aritmetiska formlerna upprepar de fyra
operationerna med samma tva tal som foreslas i problemformuleringen, i samma ordning: forst 24, sedan 6. Lararens
Iasning av texterna sakerstaller att elever med ldssvarigheter inte missgynnas.

Att kdnna igen modellen bakom ett aritmetiskt problem, sarskilt i enkla problem, &r en viktig fardighet for att forsta
operationer och for att I6sa mer komplexa problem. Det sdkerstéller ocksa att eleverna kan identifiera dessa modeller i
liknande typer av problem: en multiplikativ situation som involverar att hitta produkten (problem 1) eller antalet delar
(problem 2); en additiv situation som involverar borttagning/subtraktion (problem 3). Syftet har ar att sakerstélla att
eleven kan modellera ett problem genom att identifiera lampliga utrakningar, med en operation, utan att ange resultatet.
Formagan att berdkna (vilket ar en viktig fardighet som bedéms i andra uppgifter) och att producera en svarsmening till
problemet bedéms inte.

Vilka typer av fel och andra tecken att uppmarksamma kan forvantas i den har uppgiften?
En felaktig koppling mellan texten och operationen kan férklaras av:

*  Forstdelse av texten eller situationen: eleven férstar inte inneborden av en term (till exempel att forvaxla att ta
ut fran kylskapet med att addera), eller ett ord leder till att eleven véljer fel operation
e  Attinte kunna koppla ihop textproblemet med ratt operation.

Vissa elever kan |6sa problem 1 och 2 med hjalp av upprepad addition eller subtraktion; detta indikerar att de dnnu inte
har konstruerat multiplikativa modeller (multiplikation eller division). Andra elever kan |6sa alla tre problemen med hjalp
av att rita; i det har fallet visar 6vningen att de dnnu inte kan koppla en utrdkning till problemet.

Vilket slags stod kan ges till elever som uppvisar brister i denna uppgift?

Som namnts ovan kan vissa elever I6sa problemen utan att anvanda en operation. Till exempel skulle ldraren kunna
aterinféra multiplikation eller division som upprepad addition eller subtraktion for en elev som inte kdnner igen
multiplikation eller division, men som kan I6sa problem 1 och 2 med hjélp av upprepad addition eller subtraktion.

Om eleven kan 16sa problemet genom att rita visar detta att situationen ar forstadd. De tre operationerna kan sedan gas
genom muntligt, med hjalp av bilder och laborativt material som representerar de aktuella problemen. For att hjilpa
eleven att forsta situationen béattre kan lararen be dem att omformulera problemet med egna ord eller berdtta en
historia; lararen kan ocksa mima situationen framfor eleverna (med &gg, askar, spelmarker etcetera.). Det finns ocksa
olika satt att hjdlpa eleverna att kdnna igen modellen bakom problemet: lararen kan tillhandahalla material som hjalper
till att representera situationen symboliskt, be eleverna att relatera problemet till ett de redan har stott pa i klassen, eller
uppmuntra dem att uppskatta storleksordningen pa resultatet.
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4 Information om utvardering och dokumentation av
resultat

Som stod for att utvardera testresultaten finns olika verktyg tillgdngliga pa https://www.ditom.org/:

Om du foredrar att utvardera testerna manuellt finns foljande blanketter for nedladdning:

a. Ett poangsattningsblad, som for varje uppgift listar kriterierna for att ge en poang, en halv poang eller
inga podng (se sidan 44);

b. En resultatblankett for att registrera och dokumentera hela klassens resultat (se sidan 45).
En resultatblankett for att registrera och dokumentera en enskild elevs resultat, om du vill ha en
individuell 6versikt (se sidan 46)

Ett mycket mindre tidskrdvande alternativ ar att utvardera resultaten i Excel pa din dator. For detta andamal
kan du ladda ner:

d En forprogrammerad Excel-fil med tva arbetsblad som du kan vaxla mellan via flikarna langst ner ftill
vanster.
| bladet med rubriken "kvalitativ" anger du helt enkelt, i [amplig kolumn for varje elev, det svar som eleven
skrev i sitt testhafte som svar pa varje deluppgift. Om en elev Iamnade en uppgift tom, ange 999.

Nar du ar klar med att mata in data, vaxla till bladet "kvantitativt". Programmet kommer da automatiskt att
indikera om varje deluppgift besvarades korrekt (1) eller felaktigt (0) och berdkna lamplig poang for varje
Overgripande uppgift (1 /0,5 / 0). | slutet av varje rad hittar du andelen korrekt l16sta uppgifter och den
totala poangen for den enskilda eleven. | slutet av varje kolumn hittar du andelen elever i klassen som loste
just den uppgiften korrekt.

“Cut off score” (gransvarden) for elevens svar for DiToM 4+ — och hur man
tolkar dem

Som forklarats i avsnitt 1 ar DiToM inte avsett for att sortera elever i olika nivaer. Se diskussionen om DiToMs
mal och vagledande principer i det avsnittet.

Dar hittar du ocksa en mer detaljerad forklaring av de faststdllda gransvirdena av “cut off score” som
faststalldes baserat pa pilottester av DiToM (for version 4+, med 934 elever i projektets sju partnerldnder)
med hjalp av den statistiska metoden “Latent Class Analysis”. Denna metod gor det majligt att tilldela elever,
baserat pa deras totala podng i DiToM 4+, en av foljande tre grupper:

Antal ratta svar | Group

A - Tecken pa omfattande svarigheter inom flera

0 till 8.5

viktiga omraden
9till 12.5 B - Tecken pa svarigheter inom vissa viktiga omraden
13 till 16 C- Inga tecken pa storre svarigheter inom viktiga

omraden
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En sista anmarkning med hanvisning till avsnitt 1: Tank pa att en screening bara ger en 6gonblicksbild.
Resultaten bor darfor jamféras med dina egna observationer och erfarenheter i klassrummet och, dar sa
anges, anvdndas som utgangspunkt for uppféljningsintervjuer med enskilda elever — for att fordjupa, forfina
eller utoka din forstaelse, och vid behov, for att atminstone delvis justera dina slutsatser.
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Poangbedémning DiToM Screening 4+ (max. 16 poang) |

1 | Skriva talet 1P. Alla tre ratt (5 089, 43 005, 300 500)
0,5P. | Tvaratt
0P. Alla andra svar
2 | Jamfora tal 1P. Alla tre ratt (>, >, <)
0,5P. | Tvaratt
0P. Alla andra svar
3a | Addera 1/10/100 1P. Alla tre ratt (9 900, 4 600, 4 000)
0,5P. | Tvaratt
0P. Alla andra svar
3b | Subtrahera 1/10/100 1P. Alla tre ratt (6 999, 3 490, 3 900)
0,5P. | Tvaratt
0OP. Alla andra svar
4 | Tallinjen 1P. Alla fyra ratt (7 000, 5 300, 4 080, 12 500)
0,5P. Tre ratt
0P. Alla andra svar
5 | Halften 1P. Alla fyra ratt (500, 250, 350, 1 500)
0,5P. Tre ratt
0OP. Alla andra svar
6a | Huvudrakning: 1P. Alla fyra ratt (300, 736, 699, 354)
Addition and subtraktion 0,5P. | Treratt
0OP. Alla andra svar
6b | Huvudrakning: 1P. Alla fyra ratt (4 500, 64 000, 2 500, 49 000)
Addition och subtraktion med 0,5P. | Treratt
jdmna tusen- och hundratal 0P. Alla andra svar
7a | Uppstéllning addition 1P. Bada tva ratt (584, 1 324)
0,5P. Ett ratt
0OP. Alla andra svar
[7b | Uppstallning subtraktion 1P. Bada tva ratt (644, 272)
0,5P. Ett ratt
0P. Alla andra svar
8 | Forstaelse av addition och 1P. R&tt term och svar (35-4 = 31)
eller subtraktion 0,5P. | Antingen ratt term eller rétt svar
0OP. Alla andra svar
9 | Talfakta multiplikation 1P. Alla sex ratt (6, 80, 32, 63, 0, 35)
0,5P. Fem ratt
0OP. Alla andra svar
10 | Talfakta division 1P. Allasexratt(8,1,7,8,6,7)
0,5P. Fem ratt
0P. Alla andra svar
11 | Huvudrakning: Multiplikation 1P. Alla fyra ratt (35 000, 1 000, 600, 600)
och division med jamna 0,5P. | Treratt
tusen- och hundratal 0P. Alla andra svar
12 | Anvandning av raknesatt 1P. Ritt faktor (8 -6 eller 6 - 8)
OP. | Allaandra svar
13 | Forstaelse av 1P. Allatreratt(a =23, b—=21,¢c 22)
textproblem/vilj ratt 0,5P. | Tvaratt
D 0OP. Alla andra svar
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“DiTo

Diagnostic Tool in Mathematics

Namn:

Datum:

Resultatsblankett DiToM Screening 4+

Uppg Ratt svar Elevens Poéang Uppg Ratt svar Elevens Poangn
svar svar

1.a 5089 7a.a 584
1.b 43 005 7a.b 1324
1.c 300500 7b.a 644
2.a > 7b.b 272
2.b > 8part1 35-4
2.c < 8 part2 31
3a.a 9900 9.a 6
3a.b 4600 9.b 80
3a.c 4000 9.c 32
3b.a 6999 9.d 63
3b.b 3490 9.e 0
3b.c 3900 9.f 35
4.a 7000 10.a 8

4.b 5300 10.b 1

4.c 4080 10.c 7

4.d 12500 10.d 8

5.a 500 10.e 6

5.b 250 10.f 7

5.c 350 11.a 35000
5.d 1500 11.b 1000
6a.a 300 11.c 600
6a.b 736 11.d 600
6a.c 699 12 8-6 eller 6:8
6a.d 354 13.a a)-3
6b.a 4500 13.b b)-1
6b.b 64 000 13.c c)-2
6b.c 2500
6b.d 49000 Totala podnga av 16

Kommentar:
Poing

Uppg 1till3boch 13
Uppg4tilléboch 11

alla 3ratt = 1 poang; 2 ratt = 0.5 poang; 1,0 ratt eller inget svar = 0 poang

alla4ratt=1poang; 3 ratt = 0.5 poang; 2,1,0 rattt eller inget svar = 0 poang
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