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Förord 
Denna handbok är u.ormad för a2 stödja dig med a2 administrera DiToM 2+-screeningen och använda 
testresultaten på e2 effekCvt sä2 i din klass. På följande sidor hi2ar du: 

1. kort introdukCon Cll målen och riktlinjerna för Erasmus+-projektet DiToM; 

2. detaljerade, stegvisa instrukConer för hur DiToM 2+ genomförs i klassrummet; 

3. förklaringar av varje uppgiL i DiToM 2+, inklusive möjliga stödåtgärder för elever vars scre-

eningresultat indikerar kunskapsluckor av vikCga matemaCska kompetenser; 

4. vägledning om hur resultaten utvärderas och dokumenteras. 

Manualen (del 2) och utvärderingstabellerna som beskrivs i del 4 kan också laddas ner separat som 
enskilda PDF-filer från www.ditom.org/ 

Om du skriver ut manualen rekommenderar vi a2 du skriver ut den dubbelsidigt och spiralbinder den. 
I den broschyr du får kan du behålla sidan som är avsedd för läraren för a2 läsa instrukConerna högt, 
medan sidan som är avsedd för elever oLa innehåller e2 exempel som hjälper dig a2 förklara vad ele-
verna förväntas göra. Du kan också använda power-pointen för a2 visa exemplen för eleverna.  
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1 DiToM:s mål och vägledande principer  

MatemaCkinlärningen sker i etapper: ny kunskap bygger på Cdigare kunskaper. När grundläggande 
idéer och begrepp saknas blir det allt svårare för eleverna a2 förstå och begripa matemaCskt innehåll 
som bygger på dessa grunder. Både naConella och internaConella studier visar a2 en betydande andel 
av eleverna redan i grundskolan inte uppnår minimikraven i matemaCk – och av ovanstående skäl fort-
sä2er det oLa i gymnasiet. Det är alarmerande a2 många ungdomar avslutar sin obligatoriska skolgång 
utan a2 ha uppnå2 den grundläggande matemaCska kompetens som enligt OECD är nödvändig för a2 
”fullt ut kunna delta i samhällslivet”. 

För a2 motverka de2a behöver lärarna först kunna idenCfiera matemaCska inlärningssvårigheter – 
helst så Cdigt och så exakt som möjligt. Endast på denna grund kan riktade stödåtgärder vidtas. Det är 
precis här som EU-projektet Diagnos.c Tools in Mathema.cs (DiToM) kommer in. I e2 samarbete mel-
lan Tyskland, Frankrike, Grekland, KroaCen, Italien, Sverige och Spanien har fem sammankopplade scre-
eningverktyg utvecklats. Dessa verktyg gör det möjligt för lärare a2 i slutet eller början av e2 skolår få 
en överskådlig bild av vilka elever som riskerar a2 hamna i matemaCksvårigheter om de inte får riktade 
stödåtgärder. 

Screeningarna följer en tvåårig cykel:  

• Screening 0 – Slutet av förskoleklass/början av åk 1 

• Screening 2+ – Slutet av åk 2 / början av åk 3 

• Screening 4+ – Slutet av åk 4 / början av åk 5 

• Screening 6+ – Slutet av åk 6 / början av åk 7 

• Screening 8+ – Slutet av åk 8 / början av åk 9 

 

Vad är tanken med DiToM Screeningen?  
De fem testerna fokuserar på vikCga matemaCska kunskaper som bör vara säkra i början av en årskurs 
för a2 nya kunskaper ska kunna läras in med förståelse. Varje test kan genomföras med hela klassen 
under en enda lekCon och utvärderas med relaCvt liten Cdsinsats med hjälp av de medföljande be-
dömningsverktygen (resultatblanke2er, se avsni2 4). Resultaten ger lärarna en första strukturerad över-
sikt över vilka elever som kan behöva extra stöd inom vissa områden. 

Orden ”kan behöva” är avgörande: en screening ersä2er inte en individuell, kvalitaCv bedömning av 
en elevs kunskaper. I bästa fall ger den iniCala ledtrådar om vilka strategier eller lösningsmetoder som 
kan ha använts av eleven. För en mer detaljerad förståelse krävs observaConer och individuella samtal. 
Screeningen kan dock fungera som en värdefull utgångspunkt för a2 avgöra vilka elever som skulle ha 
störst ny2a av sådana uppföljande åtgärder. 

 

Vad är ”key skills” i matematik?  
Som Cdigare nämnts är inlärningen av matemaCk hierarkisk (Wi2mann, 2015, s. 199). De2a gäller sär-
skilt inom aritmeCk (tal och räkneoperaConer) och algebra – just de områden som DiToM-testen med-
vetet fokuserar på. Inom dessa områden är det möjligt a2 i varje inlärningsstadium idenCfiera “key 
skills” – utan dessa kan inte vidare inlärning ske på e2 meningsfullt och hållbart sä2. 
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Exempel: För a2 kunna arbeta framgångsrikt med naturliga tal måste elever förstå dem i termer av del-
helhetsbegreppet – en utvecklingsprocess som bör slu.öras under det första skolåret. Del-helhetsbe-
greppet innebär Cll exempel a2 talet sju förstås som en helhet som består av delar – fem och två, fyra 
och tre, e2 och sex, och så vidare. Denna förståelse bör sedan bli automaCserad: en elev bör inte längre 
behöva anstränga sig medvetet för a2 känna igen fem som den saknade delen av sju när två ges som 
den andra delen. Denna kombinaCon av förståelse och automaCsering är karakterisCsk för många “key 
skills”: först när vissa färdigheter är automaCserade kan den mentala kapaciteten frigöras för a2 ta itu 
med matemaCska utmaningar på högre nivå. 

Om en elev kan tänka på tal som något som “bildar en helhet “eller en “helhet som kan delas upp i 
delar”, och det är väl fungerande, kan man Cll exempel se det i beräkningsstrategierna. En elev som 
tänker på sju som fem och två kommer a2 lösa 7 – 5 utan ansträngning, även under det första skolåret, 
utan a2 räkna. Elever som saknar denna kompetens fortsä2er dock oLa a2 förlita sig på mödosamma, 
energikrävande räknestrategier långt upp i grundskolan och gymnasiet. Sådana strategier i addiCon och 
subtrakCon blir snart ohanterliga när två- eller tresiffriga tal är inblandade. Det blir också svårt a2 an-
vända relaConer mellan mulCplikaConstabeller – Cll exempel a2 inse a2 9 × 6 är sex mindre än det 
lä2are 10 × 6. Brister i en “key skill” (a2 förstå tal som sammansä2ningar) hindrar därmed inlärningen 
av addiCon, subtrakCon, mulCplikaCon, som i sin tur är förutsä2ningar för mer avancerade färdigheter 
(division, proporConellt resonemang etcetera). 

De2a fortsä2er även högre upp i åldrarna: elever som har svårt för naturliga tal kommer a2 möta ännu 
större svårigheter med bråk och decimaler. Algebra bygger på insikter som borde ha förvärvats genom 
a2 arbeta med de grundläggande räknesä2en. Utan dessa insikter kan algebra framstå som en obe-
griplig kod för eleverna.  

Av denna anledning fokuserar DiToM-testerna på “key skills” – de som bör vara väl etablerade i början 
av årskurs 1, 3, 5, 7 och 9, så a2 vidare matemaCkinlärning kan fortsä2a framgångsrikt. 

 

Vad är nästa steg efter att ha genomfört DiToM Screeningen? 
Med hjälp av de utvärderingsverktyg (resultatblanke2er) som beskrivs i kapitel 4 skapar lärarna en 
tabell (i Excel eller på papper) som kan läsas i två riktningar: 

• Vågrä8: Varje elevs resultat visar vilka uppgiLer som löstes korrekt, delvis korrekt, felakCgt 
eller lämnades tomma, vilket resulterar i en totalpoäng eleven. 

• Lodrä8: För varje uppgiL visar tabellen hur många elever som löste den korrekt, delvis kor-
rekt, felakCgt eller inte alls. 

Med fokus på enskilda elever:  

DiToM handlar inte om a2 sä2a “eCke2er” på elever uCfrån olika nivåer. Undersökningarna är inte 
u.ormade för a2 idenCfiera elever med ”dyskalkyli” Cll exempel. Den centrala fråga som DiToM försö-
ker besvara är: Hur kan lärare på bästa sä2 stödja elever som har svårt med vikCga aritmeCska färdig-
heter? Riktat stöd kräver en korrekt förståelse av varje elevs aktuella förståelse. DiToM hjälper Cll a2 
idenCfiera de elever som är / kan vara i behov av stöd – varken mer eller mindre. Kapitel 3 innehåller 
kor.a2ade beskrivningar om vilka typer av uppföljningsstöd som kan vara Cll hjälp för varje specifik 
uppgiL. 



5 
 

 
“Cut off score” (gränsvärden) som diskuteras i kapitel 4 fastställdes uCfrån försök med DiToM-scre-
eningar av 8 820 elever i de sju partnerländerna. Med hjälp av latent klassanalys (se Livingston, 2014) 
gjordes följande grupper.   

• Grupp A: uppvisar omfa2ande svårigheter inom flera “key skills”. 

• Grupp B: visar tecken på svårigheter inom specifika områden. 

• Grupp C: visar inte direkta tecken på svårigheter 

Det är vikCgt a2 komma ihåg a2 alla screeningar endast ger en ögonblicksbild. Vissa elever kan helt 
enkelt ha haL en dålig dag eller varit distraherade, medan andra – trots försikCghetsåtgärder – kan ha 
kopierat svar från någon annan. Screeningresultat bör därför tolkas med försikCghet. De bör allCd jäm-
föras med observaConer från den dagliga undervisningen och användas som underlag för y2erligare 
riktade observaConer och uppföljningsuppgiLer under de kommande dagarna och veckorna. 

Om det står klart a2 en elev Cllhör grupp A finns det anledning a2 förvänta sig a2 elevens matemaCska 
svårigheter kommer a2 förvärras under skolåret om inte effekCva åtgärder vidtas i Cd. Kapitel 3 kan 
endast ge allmänna riktlinjer för sådana åtgärder, baserade på de “key skills” som bedöms i varje upp-
giL. För mer omfa2ande vägledning hänvisar vi lärarna Cll relevant pedagogisk li2eratur och samtal 
med speciallärare/specialpedagog. 

Elever i grupp B behöver sannolikt också riktat stöd inom åtminstone vissa områden för a2 lyckas med 
si2 lärande. Det är vikCgt a2 komma ihåg a2 alla screeninguppgiLer bedömer “key skills”. Screeningen 
är avsiktligt u.ormad för a2 inte skilja mellan högpresterande elever – i idealfallet bör de flesta elever 
tycka a2 uppgiLerna är ganska lä2a. Därför bör även eventuella fel som barn i grupp C gör i enskilda 
uppgiLer tas på allvar, eLersom de kan avslöja brister i vikCga grundläggande färdigheter. 

Med tanke på klassen som helhet: 

Om flera elever i klassen hade svårt med samma uppgiL kan de2a tyda på a2 de har få2 oCllräcklig 
träning anCngen i sin Cdigare skolgång eller innan de började skolan. I sådana fall är det desto vikCgare 
a2 dessa inlärningsmöjligheter nu erbjuds, även om läroplanen redan har gå2 vidare Cll ny2 innehåll. 
Återigen är det vikCgt a2 ta hänsyn Cll den hierarkiska strukturen i matemaCkinlärningen: varje nivå 
bygger på en säker förståelse av de grundläggande kompetenser som krävs innan man går vidare.  
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2 Instruktioner för genomförande av Screening 0+ 
 

Screening 0+ är u.ormad för användning med hela klassen i slutet av förskoleklassen eller I början av 
årskurs 1. 

Den omfa2ar följande uppgiLer 

1 Ringa in rä2 siffra, symboler 

2 Se antal utan a2 räkna (Perceptuell subiCsering) 

3 Se antal utan a2 räkna (Konceptuell subiCsering) 

4 Dela upp tal  

5 Jämföra mängder 

6 Talens grannar (talet eLer)  

7 Räkna antal  

8 Talets grannar (talet före) 

9 Markera e2 givet antal cirklar  

 

Följande avsni2 innehåller detaljerade instrukConer om hur screeningen ska genomföras. 

Dessa instrukConer finns också Cllgängliga som en separat PDF-fil för nedladdning. Om du skriver ut 
filen dubbelsidigt och sä2er ihop den får du e2 häLe som du kan läsa instrukConerna högt ur under 
testet.  De extra sidorna som ingår i den tryckta versionen gör a2 du, genom a2 vända vänster sida av 
varje dubbelsida mot eleverna, kan hålla upp häLet och läsa instrukConerna från sidan framför dig, 
medan eleverna kan se motsvarande exempeluppgiL på baksidan av häLet. 

InstrukConerna finns även som en power-point presentaCon där exempeluppgiLerna visas i bilderna 
och instrukConerna finns i anteckningarna Cll bilderna.  
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Information innan du delar ut häftena till eleverna.  

 

Säg Cll eleverna vid slutet av förskoleklass/ början av åk 1 a2 du vill reda på vad eleverna redan vet 
och kan.  

Tala om a2 de ska få e2 litet häLe med uppgiLer de ska lösa och a2 du kommer a2 guida dem ige-
nom uppgiLerna och berä2a vad de ska göra.  

Förklara a2 det är vikCgt a2 de löser uppgiLerna själva och a2 det inte hjälper dem om de C2ar på 
någon annan för deras svarshäLen ser olika ut. Påpeka a2 det inte gör någonCng om de inte kan sva-
ret på någon fråga. 

Be eleverna a2 bara använda en penna. A2 sudda ut si2 svar I de2a test tar för lång Cd. Om de har 
svarat fel kryssar de över si2 svar I häLet och skriver  det nya svaret bredvid. Du kan visa på tavlan hur 
det kan se ut.   

Tala om a2 du kommer a2 leda eleverna genom testet genom a2 du går igenom uppgiLerna en eLer 
en och förklarar dem. Säg a2 det är vikCgt a2 de inte bläddrar Cll nästa sida innan du säger a2 de ska 
vända sida.  

Förklara a2 det är vikCgt a2 de lyssnar noggrant på dina förklaringar. Innan de kan lösa uppgiLen 
kommer du a2 förklara e2 exempel för hela klassen. 

Berä2a a2 du nu ska dela ut häLena och a2 det är vikCgt a2 de låter dem ligga på bänken och a2 de 
inte öppnar dem. 

Dela ut häLena och be eleverna a2 skriva si2 namn och klass på förstasidan.  

Notera: 

• Bilderna med prickarna Cll uppgiL 2 och 3 är inte exempel utan ingår i uppgiLen. Visa bara de 
här bilderna när det står i instrukConen.  
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2 Perceptual subi/zing 

“Now please turn the page over and you will see a star
in the top corner. You see the star? That is the right page.”

“In a moment I will show you a picture with dots. But I will show it only 
once and only very quickly. So, you must pay aBenCon. All eyes on me.”

“Once you know how many dots are in my picture, I want you to find 
that number in the box and circle it.”

“Do not call out the number so that all the others can hear. Keep it to 
yourself.”

“Ready? Look at the picture and circle the right number on your page.”

“Ready, set, go!”

No example for this task!

Screening task 2

Show the picture with the dots 
for just 1 second!

“Now circle the correct number.”

“Well done. You can now turn over to the next page.”
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3 Bakgrund och förslag på stöd avseende de enskilda 
uppgifterna i DiToM 0+ 

Uppgift 1: Ringa in rätt si9ra, symboler 
Key skills som testas I denna uppgi3 
UppgiL 1 testar om en elev kan para ihop talbegrepp från e2 Cll nio med motsvarande siffra (symbol). 
 
Varför är det en keyskill?  
Även om de flesta elever redan kan talen upp Cll Co med säkerhet när de börjar skolan, är introdukCo-
nen av tal och deras siffersymboler e2 vikCg del i matemaCken. I slutet av förskoleklassen eller i början 
av skolan kan inte alla elever symboler. I Screening 0 finns de2a med för a2 testa deras kunskaper och 
förmåga a2 arbeta med kvanCteter och tal. Därför använder den första uppgiLen i screeningen fyra 
talbegrepp (två, fem, sex och nio) för a2 testa om barnen kan idenCfiera och ringa in motsvarande 
siffror. 
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
Vanliga fel är a2 blanda ihop siffrorna 6 och 9, 1 och 7 samt 3 och 5 (kan vara visuella orsaker). Elever 
som ännu inte är bekanta med siffersymbolerna ringar anCngen in siffror slumpmässigt eller avstår från 
a2 slu.öra uppgiLen helt och hållet. Om eleven ännu inte känner igen motsvarande siffersymbol är det 
enda sä2et a2 avgöra om eleven känner Cll talbegreppen genom a2 genomföra testet muntligt med 
eleven. Här kan eleven visa om den associerar "fem", med en mängd av fem objekt (förståelse av kar-
dinaltal) och placerar det korrekt när det återger talen (förståelse av ordinaltal). 
 
Elever som inte får något rä2 i uppgiL 1 känner troligtvis ännu inte Cll siffrorna från e2 Cll nio, eller 
känner bara Cll dem delvis, och har av denna anledning gjort misstag eller inte skrivit ner några lö-
sningar i de flesta av de andra uppgiLerna i screeningen. 
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
När ovan beskrivna missuppfa2ningar uppstår är det bra a2 genomföra testen muntligt, där eleven ger 
svaren muntligt. De2a gör a2 man kan kontrollera om eleven redan har utvecklat en förståelse för 
kardinal- och ordinaltal och helt enkelt inte kan läsa siffersymbolerna ännu. I klassrummet bör särskild 
uppmärksamhet ägnas åt a2 se Cll a2 eleverna har Cllräcklig möjlighet a2 lära sig talsymbolerna och 
koppla ihop dem med rä2 antal. Övningar där den e2 tal översä2s Cll symbolen och vice versa är 
hjälpsamma för a2 förstå sambandet mellan det verbala, siffran och kvanCteten. Inom taluppfa2ningen 
är det vikCgt med förståelse vad siffran står för, a2 den kan representeras på flera olika sä2.  
 
Dessutom kan det vara bra för läraren a2 veta om en elev som ännu inte har Cllräckliga kunskaper i 
svenska redan känner Cll siffrorna och kan använda dem med säkerhet. Användningen av talkort hjälper 
sedan Cll med a2 lära sig de svenska orden och möjliggör symboliska lösningar på uppgiLer som in-
volverar räkning och subiCsering. 
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Uppgift 2 och 3: Se antal utan att räkna, perceptuell och konceptuell 
subitisering 
 Key skills som testas I denna uppgi3 
Dessa två uppgiLer testar om en elev kan subiCsera mängder av 4 och 5 objekt, 
dvs. se antalet utan a2 räkna objekten individuellt. 
 
Varför är det en keyskill?  
Elever i denna åldersgrupp kan i allmänhet “se” utan a2 räkna (perceptuellt subiCsera) antal upp Cll 4, 
och med hjälp av individuella mönster. De kan även se fem (eller fler) objekt utan a2 räkna (koncep-
tuellt, dela upp tal genom a2 se mönster). Under de senaste Co åren har forskningsprojekt med 
ögonspårare visat a2 även yngre barn kan strukturera kvanCteter av fem eller flera objekt och koncep-
tuellt dela upp det totala antalet genom a2 snabbt dela upp 5 i 1 och 4 eller 2 och 3.  
 
Förmågan a2 känna igen små kvanCteter utan a2 räkna är vikCg för den fortsa2a utvecklingen av  
matemaCken. SubiCsering är grunden för a2 uppfa2a likheter och skillnader mellan antal. För a2 
eleven ska gå ifrån a2 räkna de enskilda antalen som en strategi för a2 lösa enkla addiCons- och  
subtrakConsproblem, måste de kunna använda material för a2 illustrera beräkningsstrategier som  
"Cokompisar" eller "dubblor" utan a2 räkna. 
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
Det är vikCgt för lärare a2 veta om en elev inte kan subiCsera små kvanCteter perceptuellt och/eller 
konceptuellt i början av skolgången.  Denna förmåga är en förutsä2ning för konceptuell subiCsering av 
större kvanCteter och utvecklingen av matemaCken. A2 kunna subiCsera konceptuellt är något som 
eleverna behöver stöd I a2 utveckla och det sker genom undervisningen.  ELersom de två bilderna bara 
visas i en sekund vardera är det vanligtvis inte möjligt a2 räkna prickarna. Det kan leda Cll a2 eleven 
gissar antalet eller inte fyller i någonCng alls. 
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
Elever som inte kan perceptuellt subCCsera mängder upp Cll fyra objekt när de börjar skolan bör få 
regelbundna övningar för a2 lära sig denna färdighet. Först visas e2 kort med e2 och två objekt, sedan 
ökas antalet objekt gradvis Cll tre och fyra. Tiden som varje kvanCtet visas minskas sedan systemaCskt. 
Målet är en visningsCd på en sekund. Läraren kan börja med betydligt längre visningsCder på flera 
sekunder, vilket gör a2 objekten kan räknas. Genom a2 upprepade gånger variera presentaConen av 
objekten kommer igenkännandet och därmed kan övergången från a2 räkna Cll subCsera a2 bli alltmer 
framgångsrik. E2 liknande Cllvägagångssä2 används för konceptuell subiCsering. Här börjar man med 
fem objekt och ökar långsamt antalet samCdigt som man gradvis förkortar visningsCden. Det är vikCgt 
a2 prata med eleven om hur man strukturerar objekten (ser mönster) t.ex. "Jag ser tre här och två där, 
fem totalt", och a2 diskutera olika sä2 a2 strukturera dem. Observera a2 olika elever kan utgå från 
olika mönster, a2 det inte finns någon mönster som är mer rä2 än något annat. 
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Uppgift 4: Dela upp tal 
Key skills som testas I denna uppgi3 
Den här uppgiLen testar om elever förstår a2 en total mängd kan bestå av delmängder 
(i det här fallet två). 
 
Varför är det en keyskill?  
Del- helhets förståelse är central för talbegrepp som kvanCteter eller kardinaltal och 
bidrar därmed Cll utveckling av talbegreppet. Begreppet beskriver en elevs förståelse för a2 en kvan-
Ctet (t.ex. fem godisbitar) kan delas in i delmängder (t.ex. två godisbitar i handen och tre godisbitar på 
bordet) och a2 denna talstruktur kan vändas genom a2 kombinera delmängderna Cllbaka Cll den totala 
kvanCteten. Eleven utvecklar först denna förståelse i relaCon Cll konkreta kvanCteter och utvecklar 
senare dessa insikter vidare och överför dem Cll abstrakta talmängder (från det konkreta Cll det ab-
strakta, genom a2 använda olika representaConer). De vet sedan a2 talet 5 kan delas in i 1 och 4 (eller 
i 3 och 2), eller a2 talet 5 kan härledas från 3 och 2. Delvis helhetsförståelse relaterar också Cll grundläg-
gande begrepp inom aritmeCska operaConer. Till exempel är det e2 centralt grundläggande begrepp 
inom addiCon a2 kombinera eller addera två kvanCteter för a2 bilda en total kvanCtet, medan a2 dela 
en total kvanCtet i två delmängder är e2 grundläggande begrepp inom subtrakCon. 

A2 förstå del-helhet-konceptet är en förutsä2ning för operaCva beräkningsstrategier som "Co-
talsövergång". 5 + 8 kan bara lösas med denna strategi om den andra termen 8 delas upp I 5 och 3 och 
så a2 5 + 5 = 10 och 10 + 3 = 13 (Elever kan också utgå från 8 och dela upp 5, dvs 8 + 2 + 3). Detsamma 
gäller för subtrakCon: 15 – 7 beräknas genom a2 dela termen 7 i 5 och 2 så a2 15 – 5 = 10 och 10 – 2 = 
8. A2 förstå a2 tal som 8 inte är hela enheter, utan a2 de kan delas upp i andra tal som 3 och 5 (eller 
kan skapas från andra tal), är avgörande för a2 förstå och använda operaCva strategier för beräkning. 
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
Del- helhet förståelse är vikCgt i matemaCk. InternaConella studier visar a2 de flesta elever som börjar 
skolan har iniCala, kontextbaserade insikter i de2a och kan använda dessa i klassrummet, vilket gör det 
möjligt a2 använda del- helhetsförståelse på en abstrakt nivå. Elever som ännu inte har förstå2 del-
helhets förståelse när de börjar skolan behöver riktat stöd inom de2a område för a2 undvika 
beräkningssvårigheter senare. 
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
Elever som har svårigheter I a2 förstå del-helhets förståelse på en konkret nivå bör ges möjlighet a2 
först utveckla kontextbaserade insikter i a2 dela och sä2a ihop kvanCteter, vilka de sedan kan överföra 
Cll abstrakta tal. Konkreta handlingar som a2 dela 6 föremål i två mängder och sedan sä2a ihop dem 
igen för a2 bilda den ursprungliga mängden, eller a2 klippa upp och sä2a ihop mängdbilder, är vikCga 
prakCska erfarenheter i de2a avseende. Det är vikCgt a2 se Cll a2 handlingarna u2rycks verbalt och 
beskrivs på lämpligt sä2, t.ex. "Jag delar sex i två och fyra" eller "två och fyra är sex".
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Uppgift 5: Jämföra mängder  

Key skills som testas I denna uppgi3 
Denna uppgiL testar förmågan a2 direkt jämföra två kvanCteter gällande 
frågan "Var finns det flest?" 
 
Varför är det en keyskill?  
Sedan Piagets arbete med utveckling av talbegrepp har direkt jämförelse 
av kvanCteter baserade på kvalitaCva egenskaper, t.ex. färg eller form, och kvanCtaCva egenskaper 
(t.ex. antal eller längd) anse2s vara en vikCg färdighet a2 börja med. A2 kunna jämföra kvanCteter 
direkt och känna Cll lämplig terminologi ("två kvanCteter är lika", "denna kvanCtet är mindre, färre 
(större, fler)", "det finns färre  (fler) här", är vikCgt för utvecklingen av förståelse för ordinal- och kardi-
naltal. Förmågan a2 jämföra två eller flera antal, t.ex. 4 och 7, först med laboraCvt material och sedan 
utan, förbereder elever för förståelse av det abstrakta I matemaCken. Beroende på deras individuella 
utvecklingsnivå använder elever olika jämförelsestrategier. Beroende på antalet objekt och presenta-
Conen av dem, uppfa2as skillnaden anCngen prenumeriskt på e2 rent visuellt sä2 – man ser skillnaden 
– eller via en-Cll-en räkning. Här kopplar eleven e2 objekt i en mängd med e2 objekt i den andra mäng-
den. Mängden med object kvar tolkas sedan logiskt som något som "är större" eller "har fler objekt". 
En kvanCfierande jämförelse är dock också möjlig. I de2a fall räknas objekten i båda uppsä2ningarna, 
och uppsä2ningen med det högsta talet tolkas följaktligen som större eller har fler objekt. Vissa elever 
kvanCfierar Cll och med skillnaden, t.ex. "Det finns två Cll." Noggrann observaCon av eleven när de 
löser problemen eller en noggrann C2 på lösningarna i testhäLena ger oLa informaCon om lö-
sningsstrategin. 
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
Elever stöter oLast på svårigheter när den mindre kvanCteten verkar vara "mer" eller "större" på grund 
av objektens storlek eller hur de är arrangerade. Elever som ringar in raden med de tre större dino-
saurierna i uppgiL 5a har ännu inte förstå2 a2 när man jämför kvanCteter spelar storleken ingen roll. 
(Exempel på de2a är det gamla barnprogrammet: “Fem myror är fler än fyra elefanter”.)  I uppgiL 5b 
är objekten arrangerade i två rader med samma längd, men det betyder inte nödvändigtvis a2 det finns 
samma antal objekt i båda raderna. Elever som ringar in båda raderna tror snarare a2 båda kvanCte-
terna är lika stora. 
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
Om svårigheterna som beskrivs ovan observeras kan det behöva förklaras för eleven a2 när man jämför 
"fler eller färre objekt" är det bara antalet objekt som spelar roll, inte storleken eller hur objekten är 
arrangerade. Det är bra a2 börja med a2 arbeta med rörliga objekt av samma storlek och olika storlekar 
som kan fly2as, läggas Cll, minskas och arrangeras annorlunda upprepade gånger. En-Cll-en-räkning 
bör göras genom handling, och eventuella återstående objekt bör tolkas i termer av en jämförelse av 
tal. När elever förstår direkt jämförelse genom en-Cll-en-principen är nästa steg a2 räkna antalet ob-
jekt, dvs. jämföra dem abstrakt.  



21 
 

Uppgift 6 och 8: Talets grannar 
Key skills som testas I denna uppgi3 
Dessa två uppgiLer testar om elever har förstå2 och automaCserat talföljden upp Cll 10 på e2 sådant 
sä2 a2 de kan namnge talet eLer (uppgiL 6) eller talet före (uppgiL 8) Cll e2 givet tal. 
 
Varför är det en keyskill?  
Räkneförmåga upp Cll minst 10 är vikCg för a2 förstå tal i talsystemet med basen 10. De2a bör kopplas 
Cll insikten a2 tal systemaCskt ökar med e2 när man räknar framåt och minskar med e2 när man räknar 
bakåt. A2 ha en stabil talföljd är grunden för a2 räkna och räkna ut kvanCteter (se uppgiLer 7 och 9), 
där varje objekt i en given kvanCtet räknas exakt en gång. Talens stabila ordning måste vara kopplad Cll 
en e2-Cll-e2 principen. Säker räkning framåt och bakåt, grundad i förståelse av tal, är också en 
förutsä2ning för a2 elever ska kunna lära sig icke-räknande strategier (a2 inte räkna föremålen eller på 
fingrarna Cll exempel) för addiCons- och subtrakConsuppgiLer i talområdet upp Cll 10. En förståelse 
för del-helhetssambandet (uppgiL 4) är avgörande för det senare. 
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
Fel uppstår när eleven anCngen inte har automaCserat talsekvensen ännu eller inte är säkra på a2 säga 
den i rä2 ordning. De flesta elever kan med säkerhet återge talsekvensen upp Cll Co när de börjar 
skolan. A2 räkna baklänges övas oLa mindre, även om många elever kan göra de2a i betydelsen av en 
"raketuppskjutning" (a2 räkna ner från Co Cll noll I en lek). Den omvända sekvensen framställs dock 
oLa mer som en ramsa (börjar allCd på Co och slutar på noll) och mindre som en medveten räkning 
baklänges, där de enskilda talen medvetet uppfa2as och associeras med motsvarande kvanCteter. Som 
e2 resultat lyckas räkning baklänges oLa bara från Co Cll noll och inte när man börjar med fem eller 
å2a. Följaktligen har många elever betydande svårigheter när de räknar baklänges från olika startnum-
mer eller när de ombeds a2 namnge "talet före". 
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
Om det observeras a2 en elev kan namnge vad som kommer eLer e2 tal korrekt och svårigheterna 
bara gäller vad som kommer före, beror de2a vanligtvis på bristande övning i a2 räkna baklänges. I 
de2a fall bör elever ges go2 om möjligheter a2 öva på a2 räkna baklänges.   



22 
 

Uppgift 7 och 9: Räkna antal och markera ett givet antal 
Key skills som testas I denna uppgi3 
Dessa två uppgiLer testar om en given ostrukturerad mängd kan räknas (uppgiL 
7), och om objekten i en given mängd kan markeras (avgränsas) (uppgiL 9). 
 
Varför är det en keyskill?  
För a2 kunna lösa enkla addiCons- och subtrakConsproblem som 3 + 5 eller 7 – 
4, först i si2 sammanhang och senare på en rent abstrakt numerisk nivå, behöver elever inte bara ha 
en ren verbal förståelse av talföljden utan också kunna associera motsvarande tal med kvanCteter. 
Förutom a2 förstå tal som ordinaltal (se uppgiLer 6 och 8) innebär de2a a2 förstå tal som kardinaltal 
som anger kvanCteten i en mängd. Vid räkning måste kunskapen om talens stabila ordning kombineras 
med en-Cll-en-principen, d.v.s. varje objekt måste räknas exakt en gång medan inga objekt får glömmas 
bort under räkningsprocessen.  
 
Vilka typer av fel och andra tecken a= uppmärksamma kan förväntas i den här uppgi3en? 
E2 vanligt misstag är a2 elever glömmer enskilda föremål eller räknar dem två gånger, särskilt när de 
räknar fasta föremål som i uppgiL 7, om de inte har en strategi för a2 säkerställa a2 de räknar varje 
föremål exakt en gång. Elever kan räkna fortare verbalt än vad de hinner “peka” på objekten eller 
tvärtom, “peka” snabbare än de räknar verbal.  
 
Om svårigheter uppstår vid uppräkning (uppgiL 9), t.ex. om 7 eller 9 cirklar är felakCgt överstrukna, 
indikera de2a a2 talföljden ännu inte är stabil eller a2 föremålen räknas två gånger. I båda fallen hjälper 
det a2 u.öra liknande uppgiLer muntligt, observera eleven noga och låta dem räkna högt för a2 iden-
Cfiera och korrigera fel. Det som har beskrivits här är en-Cll-en principen. Den används för a2 jämföra 
mängder (uppgiL 5) och även när man “pekräknar”.  
 
Vilket slags stöd kan ges >ll elever som uppvisar brister i denna uppgi3? 
Om en elev har problem med a2 räkna alla föremål, där föremål inte kan fly2as (eLer de räknats), är 
det e2 bra första steg a2 räkna rörliga föremål. E2 i taget räknas varje föremål och fly2as sedan åt 
sidan, så a2 de inte räknas igen. Eleven bör också räkna högt så a2 eventuella problem med talföljden 
kan idenCfieras. När de2a är bemästrat kan eleveret gå vidare Cll a2 räkna icke-fly2bara föremål. Redan 
i början bör det diskuteras hur man säkerställer a2 alla föremål räknas exakt en gång, även om de inte 
kan fly2as, t.ex. genom a2 omedelbart stryka över eller markera de räknade föremål som redan har 
räknats på något sä2, för a2 hålla reda på vilka föremål som redan har räknats. 

 

Om problem uppstår under uppräkningen (som i uppgiL 9) är räkneramsan ganska oLa ännu inte stabil. 
En annan orsak kan vara a2 eleven räknar korrekt men glömmer a2 representera e2 eller flera objekt, 
eller i det här fallet a2 stryka över dem. Elever bör uppmuntras a2 räkna högt så a2 det specifika 
problemet kan lokaliseras exakt. 
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4 Information om utvärdering och dokumentation av re-
sultat 
Som stöd för a2 utvärdera testresultaten finns olika verktyg Cllgängliga på h2ps://www.ditom.org/: 

Om du föredrar a2 utvärdera testerna manuellt finns följande blanke2er för nedladdning: 

a) E2 poängsä8ningsblad, som för varje uppgiL listar kriterierna för a2 ge en poäng, en halv 
poäng eller inga poäng (se sidan 25); 

b) En resultatblanke8 för a2 registrera och dokumentera hela klassens resultat (se sidan 26) 
c) En resultatblanke8 för a2 registrera och dokumentera en enskild elevs resultat, om du vill ha 

en individuell översikt (se sidan 27)  

E2 mycket mindre Cdskrävande alternaCv är a2 utvärdera resultaten i Excel på din dator. För de2a 
ändamål kan du ladda ner: 

d) d En förprogrammerad Excel-fil med två arbetsblad som du kan växla mellan via flikarna längst 
ner Cll           vänster. 

I bladet med rubriken "kvalitaUv" anger du helt enkelt, i lämplig kolumn för varje elev, det svar som 
eleven skrev i si2 testhäLe som svar på varje deluppgiL. Om en elev lämnade en uppgiL tom, ange 
999. 

När du är klar med a2 mata in data, växla Cll bladet "kvanUtaUvt". Programmet kommer då automa-
Cskt a2 indikera om varje deluppgiL besvarades korrekt (1) eller felakCgt (0) och beräkna lämplig po-
äng för varje övergripande uppgiL (1 / 0,5 / 0). I slutet av varje rad hi2ar du andelen korrekt lösta 
uppgiLer och den totala poängen för den enskilda eleven. I slutet av varje kolumn hi2ar du andelen 
elever i klassen som löste just den uppgiLen korrekt. 

“Cut o9 score” (gränsvärden) för elevens svar för DiToM 4+ – och hur 
man tolkar dem 
Som förklarats i avsni2 1 är DiToM inte avse2 för a2 sortera elever i olika nivåer. Se diskussionen om 
DiToMs mål och vägledande principer i det avsni2et. 

Där hi2ar du också en mer detaljerad förklaring av de fastställda gränsvärdena av “cut off score” som 
fastställdes baserat på pilo2ester av DiToM (för version 0+, med 1 150 elever i projektets sju partner-
länder) med hjälp av den staCsCska metoden ”Latent Class Analysis”. Denna metod gör det möjligt a2 
Clldela elever, baserat på deras totala poäng i DiToM 0+, en av följande tre grupper: 

Antal rä=a svar Grupp 

0 Jll 5.5 
A - Tecken på omfaLande svårigheter inom flera vikJga 
områden 

6 Jll 7 B - Tecken på svårigheter inom vissa vikJga områden 

7.5 Jll 9 
C- Inga tecken på större svårigheter inom vikJga områ-
den 

 

https://www.ditom.org/
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En sista anmärkning med hänvisning Cll avsni2 1: Tänk på a2 en screening bara ger en ögonblicksbild. 
Resultaten bör därför jämföras med dina egna observaConer och erfarenheter i klassrummet och, där 
så anges, användas som utgångspunkt för uppföljningsintervjuer med enskilda elever – för a2 fördjupa, 
förfina eller utöka din förståelse, och vid behov, för a2 åtminstone delvis justera dina slutsatser. 
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