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Predgovor

Ovaj priru¢nik je osmisljen kako bi Vam se pruzila podrska u provodenju DiToM testa probira za 1. razred
osnovne $kole, te za ucinkovitu evaluaciju rjeSenja ucenika iz VasSeg razreda. Na sljedeéim stranicama

pronaci ¢ete:

1.
2.

4.

kratak uvod o ciljevima i smjernicama Erasmus+ projekta DiToM;
detaljne, korak-po-korak upute za provodenje DiToM testa probira za 1. razredi;

sazeta objasnjenja zadataka ovog testiranja, ukljucujuci biljeske o moguéim nacinima podrske
za ucenike ciji rezultati testiranja ukazuju na praznine u znanju klju¢nih matematickih pojmova
i vjestina;

smjernice o tome kako procijeniti i dokumentirati rezultate.

Vodi¢ s uputama za provodenje testiranja (Poglavlje 2) i tablice za bodovanje (Poglavlje 4) mogu se

zasebno preuzeti kao pojedinacne PDF datoteke s web stranice http://www.ditom.org/hr

Preporucujemo da se Upute za provedbu testiranja ispiSu obostrano sa spiralnim uvezom. U tom isprin-

tanom vodicu, stranicu za Citanje uputa naglas moZete okrenuti prema sebi, dok stranica okrenuta

prema ucenicima Cesto sadrzi primjer koji Vam pomaze objasniti Sto se oc¢ekuje od ucenika.


https://www.ditom.org/hr/

1) Ciljevi i smjernice projekta DiToM

Ucenje matematike napreduje u fazama jer se novo znanje nadograduje se na prethodno usvojeno.
Kada nedostaje temeljno znanje i vjestine, uéenicima je sve teze shvatiti i razumjeti matematicki sadrzaj
koji se nadovezuje na te osnove. Nacionalne i medunarodne studije pokazuju da znacajan broj uc¢enika
ne ispunjava minimalne standarde iz matematike u razrednoj nastavi, te prema gore spomenutim ra-
zlozima, gotovo neizbjezno nastavljaju imati poteskoéa u ucenju matematike od 5. do 8. razreda. Zab-
rinjavajuce je da mnogi mladi ljudi zavrSavaju obavezno Skolovanje bez da su postigli osnovnu razinu
matematicke pismenosti koja je, prema OECD-u, klju¢na za "potpuno sudjelovanje u drustvenom Zi-
votu."

Stoga, kako bi to sprijedili, ucitelji moraju prepoznati poteskoée u ucenju matematike — Sto je ranije i
preciznije moguce. Samo na temelju toga moguce je poduzeti ciljane mjere podrske. Upravo ovdje va-
znu ulogu ima EU projekt Dijagnosticki alati u matematici (DiToM). U partnerstvu izmedu Njemacke,
Francuske, Greke, Hrvatske, Italije, Svedske i Spanjolske, razvijeno je pet medusobno povezanih testova
probira. Ovi alati omogucuju nastavnicima da na kraju ili na pocetku Skolske godine dobiju jasan uvid u
to koji su ucenici u potencijalnom riziku da zaostanu u matematici ako im se ne osigura ciljana podrska.

Testiranja slijede dvogodisnji ciklus:
. Testovi probira 0+ za pocetak 1. razreda osnovne Skole
o Testovi probira 2+ za kraj 2. razreda / poletak 3. razreda osnovne skole
. Testovi probira 4+ za kraj 4. razreda / pocetak 5. razreda osnovne skole
. Testovi probira 6+ za kraj 6. razreda / pocetak 7. razreda osnovne skole

. Testovi probira 8+ za kraj 8. razreda / poCetak 1. razreda srednje Skole

Sto su DiToM testovi probira i koja je njihova namjena?

Testovi probira su standardizirani testovi koji se rjeSavaju koristenjem papira i olovke. Usmjereni su na
provjeru kljuénog matematickog znanja i vjeStina koje bi trebale biti usvojene na pocetku razreda kako
bi se novi matematicki sadrZzaj mogao usvajati s razumijevanjem. Svaki od pet razvijenih testova moze
se provoditi s cijelim razredom unutar jednog nastavnog sata, te koristeci pripremljene tablice za bo-
dovanje (vidi Poglavlje 4) ocijeniti uz relativno malo uloZzenog vremena. Rezultati testiranja daju struk-
turirani pregled matematickih sadrzZaja za koje ¢e neki ucenici vjerojatno trebati dodatnu podrsku.

RijeC "vjerojatno” je klju¢na: probir ne mozZe zamijeniti individualnu, kvalitativnu procjenu djetetovog
statusa u znanju koje posjeduje. U najboljem slucaju, probir pruza pocetne naznake o strategijama ili
pristupima rjeSavanju koje je dijete moglo primijeniti. Za dublje razumijevanje nuZna su ciljana opazanja
i individualni razgovori, uz zadatke koji omogucuju finiju diferencijaciju. Medutim, probir moZe posluziti
kao vrijedna polazna tocka za identifikaciju ucenike koji bi imali najvecu korist od takvih naknadnih i
detaljnijih procjena.



Sto su “kljuéne matematitke kompetencije”?

Kao sto je ved istaknuto, Skolsku matematiku karakterizira "unutarnja hijerarhija ucenja" (Wittmann,
2015, str. 199). To je posebno istinito u aritmetici (brojevi i operacije) i algebri, te su upravo to podrucja
na koja se DiToM testovi fokusiraju. U tim je podrucjima mogude u svakoj fazi ucenja identificirati klju-
¢ne kompetencije, one bez kojih daljnje uenje ne moze biti smisleno i odrzivo.

Primjerice, da bi u€enici bili uspjesni u baratanju prirodnim brojevima, moraju ih razumjeti kroz koncept
dio—cjelina, $to je razvojni proces koji bi trebao biti dovrSen tijekom prvog razreda osnovne skole. Kon-
cept dio—cjelina podrazumijeva, na primjer, da se broj sedam shvaéa kao cjelina sastavljena od dijelova:
pet i dva, Cetirii tri, jedan i Sest, i tako dalje. Ovo razumijevanje trebalo bi postati automatizirano, tako
da dijete vise ne mora svjesno nastojati odrediti broj pet kao nedostajuéi dio broja sedam kada je drugi
dio (broj dva) ve¢ zadan. Drugim rijec¢ima, ucenici bi trebali spontano razmisljati o brojevima kroz nji-
hove dekompozicije i medusobne odnose. Ova kombinacija razumijevanja i automatizacije karakteris-
ticna je za mnoge klju¢ne kompetencije: tek kada odredene vjestine postanu automatizirane, oslobada
se mentalni kapacitet potreban za rjeSavanje slozenijih matematickih izazova.

Je li kljuéna kompetencija "razmisljanja o brojevima kao kompozicijama" (ili "dekompoziciji brojeva")
dobro utvrdena, moZe se, primjerice, vidjeti u djetetovim strategijama racunanja. Dijete koje broj se-
dam dozivljava kao kompoziciju brojeva pet i dva, jednostavno ée znati izracunati razliku 7-5 vec¢ u
prvom razredu, bez brojanja. Ucenici koji nemaju tu vjestinu Cesto se i dalje oslanjaju na mukotrpne
strategije brojanja koje su sklone pogreskama sve do visih razreda osnovne skole. Zbrajanje i oduzima-
nje temeljeno na brojanju ubrzo postaje neizvedivo kada se pojave dvoznamenkasti ili troznamenkasti
brojevi. Osim toga, ucenici bez te vjestine imaju poteskoéa u povezivanju Cinjenica prilikom mnozenja.
Na primjer, prepoznavanje da je umnozak 9 - 6 za Sest maniji od lako pamtljivog umnoska 10 - 6. Ne-
dostatak jedne kljucne vjestine (percepcija broja kao kompozicija) oteZava usvajanje drugih (zbrajanje,
oduzimanje, mnoZenje), koje preduvjeti za naprednije matematicke vjestine (dijeljenje, proporcionalno
zakljucivanje, itd.).

Ovaj se lanac nastavlja dalje tijekom cijelog osnovnoskolskog obrazovanja: uéenici koji imaju poteskoca
s prirodnim brojevima suocavaju se s jos veéim izazovima pri radu s razlomcima i decimalnim brojevima.
Algebra kasnije nadograduje uvide koji su trebali biti ste¢eni radom s osnovnim aritmetickim operaci-
jama u razrednoj nastavi. Bez tih uvida, algebra se ucenicima moze Ciniti kao nerazumljiv kod.

Zbog toga se DiToM testovi probira fokusiraju se na klju¢no znanje i vjestine — one koje treba pouzdano
utvrditi na pocetku 1., 3., 5., 7. razreda osnovne Skole i na pocetku 1. razreda srednje Skole, kako bi
daljnje matematicko ucenje moglo uspjesno napredovati.

Nakon provodenja DiToM testiranja — Sto slijedi?

Koristeéi alate za evaluaciju, opisane u Poglavlju 4, ucitelji popunjavaju tablicu (u Excel-u ili na papiru)
koja se moZe Citati u dva smjera:

J Po retcima: Rezultati svakog ucenika pokazuju koje je zadatke rijeSio to¢no, djelomi¢no tocno,
netocno ili ostavio praznima — Sto daje ukupni rezultat za tog ucenika.



. Po stupcima: Za svaki zadatak tablica prikazuje koliko je u¢enika zadatak rijeSilo tocno, djelo-
micno toc¢no, netocno ili ga uopce nije rijesilo.

S obzirom na pojedine ucenike:

DiToM nije namijenjen etiketiranju ucenika. Testovi probira nisu namijenjeni identifikaciji ucenika s
"diskalkulijom". Klinicke dijagnoze takve vrste ne odgovaraju na klju¢no pitanje na koje DiToM Zeli od-
govoriti: Kako ucitelji mogu podrZati ucenike koji se muce s kljucnim aritmetickim znanjem i vjestinama?
Ciljana podrska zahtijeva razumijevanje trenutne razine znanja svakog ucenika. DiToM pomaze identifi-
cirati one ucenike kojima je detaljna procjena hitno potrebna—nista vise, ali ni manje. U poglavlju 3
dane su smjernice o tome koje vrste podrske mogu biti korisne za svaki pojedini zadatak.

"Kriti¢ni pragovi", dani u Poglavlju 4, utvrdeni su na temelju testiranja DiToM testova probira. U pilot
testiranjima sudjelovalo je sveukupno 8820 ucenika u sedam partnerskih zemalja. Primjenom Analize
latentnih klasa (vidi Livingston, 2014), ucenici su grupirani na sljedeci nacin:

. Skupina A: Ucenici koji pokazuju opseZne poteskoce u vise klju¢nih kompetencija.
. Skupina B: Ucenici koji pokazuju naznake poteskoca u odredenim podrucjima.
o Skupina C: Ucenici kod kojih nema znacajnih naznaka poteskoca.

Vazno je zapamtiti da svaki probir identificira samo , trenutnu sliku stanja”. Neki su uéenici mozda jed-
nostavno imali lo$ danili bili ometeni, dok su drugi — unato¢ poduzetim mjerama — prepisivali odgovore.
Rezultate probira stoga treba tumaciti oprezno. Uvijek ih treba usporediti s opazanjima iz svakodnevne
nastave i koristiti kao poticaj za daljnje ciljano promatranje.

Ako se pokaZe da neki ucenik spada u skupinu A, postoji opravdan razlog ocekivati da ¢e se njegove
matematicke poteskoce pogorsavati tijekom Skolske godine, osim ako se ne provedu pravovremene i
ucinkovite intervencije. U Poglavlju 3 dane su opée smjernice za takve intervencije, temeljene na klju-
¢nom znanju i vjeStinama koje svaki zadatak procjenjuje. Za opseznije upute, ucitelji se mogu osloniti
na relevantnu literaturu.

Ucenici iz skupine B takoder ce vjerojatno trebati ciljanu podrsku barem u nekim podrucjima kako bi
uspjesno napredovala u ucenju. Vrijedi naglasiti da svi zadaci testova probira procjenjuju klju¢no znanje
i vjestine. Testovi probira su namjerno osmisljeni tako da ne razlikuju u¢enike s visokim postignuéima -
idealno bi bilo da vecina ucenika smatra zadatke prilicno jednostavnima. Stoga bi se bilo kakve pogreske
ucenika iz skupine C na pojedinacnim zadacima trebale shvatiti ozbiljno, jer mogu otkriti nedostatke u
klju€nim vjestinama.

S obzirom na razred u cjelini:

Ovo posljednje posebno vrijedi kada rezultati pokazu da je vise ucenika imalo poteskoca s istim zadat-
kom. To mozZe ukazivati na nedovoljno uvjezbavanje odgovarajucih vjestina, bilo u prethodnim razre-
dima ili prije upisa u skolu. U takvim slucajevima, vaZzno je da se prilike za ucenje i uvjezbavanje vec
sada osiguraju, cak i ako se prema kurikulumu ve¢ preslo na obradu novog gradiva. Pritom, vazno je
uzeti u obzir hijerarhijsku strukturu matematic¢kog sadrzaja: svaka razina ovisi o razumijevanju temeljnih
i prethodno obradenih sadrzaja.



2)Upute za provedbu DiToM testa probira O+

DiToM test probira 0+ dizajniran je za primjenu na cijeli razred na pocetku 1. razreda osnovne Skole.
Obuhvaca sljedeca podrucja:

1. Prepoznavanje izgovorenih brojeva

2. Perceptivno prepoznavanje koli¢ine

3. Konceptualno prepoznavanje kolicine

4. Razumijevanje odnosa dio-cjelina

5. Usporedivanje skupova

6. Redni brojevi (broj koji dolazi nakon)

7. Brojanje (nasumicni raspored predmeta)
8. Redni brojevi (broj koji dolazi prije)

9. lzdvajanje odredene koli¢ine

Ovo poglavlje pruZa detaljne upute (zadatak po zadatak) o tome Sto treba reéi u¢enicima prije i tijekom
testiranja.

Ove upute dostupne su i kao zasebna PDF datoteka koji mozete besplatno preuzeti s web-a ditom.org.
Ako taj dokument isprintate, dobit ¢ete knjiZicu iz koje moZete naglas Citati upute za ucenike zadatak
po zadatak i vradati se na klju¢ne tocke koje treba imati na umu tijekom testiranja.


https://www.ditom.org/hr/tests-hr

Prije i za vrijeme podjele knjiZica sa zadacima

Recite u€enicima da biste na kraju predskole ili na pocetku 1. razreda Zeljeli saznati Sto vec znaju i Sto
mogu samostalno napraviti.

Objasnite im da ée svako dobiti svoju knjizicu sa zadacima, te da ¢ete ih Vi voditi korak po korak i govoriti
im Sto trebaju raditi.

Objasnite da je vazno zadatke rjeSavati samostalno, jer nije korisno prepisivati od nekoga, jer postoje
razliciti zadaci u knjizicama. Naglasite da nije vazno ako ne znaju odgovor na neko postavljeno pitanje.

Zamolite ucenike da koriste olovku. Objasnite da brisanje gumicom oduzima previSe vremena i pokazite
im na ploci Sto da ucine ako pogrijeSe: prekrizi pogresan odgovor i napisi to¢an iznad, ispod ili pored
njega.

Recite im da ¢éete ih Vi voditi kroz zadatke jedan po jedan i da ¢ete im za svaki zadatak objasniti Sto

trebaju raditi. Naglasite im da ne rjeSavaju zadatke unaprijed! Istaknite da je jako vazno pazljivo slusati
upute prije pocetka rjesavanja!l

Kako bi u€enicima bilo lakse, najprije ¢ete cijelom razredu pokazati primjer, a tek onda ée oni sami
rjeSavati zadatak.

Prije pocetka, provjerite da su sve klupe prazne i da svaki ucenik ispred sebe ima samo olovku.

Recite uéenicima da ¢ete sada podijeliti knjiZice sa zadacima, ali da te knjiZice za sada ostaju zatvorene
sve dok im ne kaZete da ih smiju otvoriti.

Zatim podijelite knjiZice i zamolite u¢enike da na naslovnu stranicu napisSu svoje ime i prezime, te razred.
Napomene:

= Slike s plavim krugovima vezani uz zadatke 2 i 3 nisu primjeri, vec su dio tih zadatka.
Pokazujte ih u¢enicima samo kad je to navedeno u uputama.

= Zazadatak 4 mozete odabrati jednu od dvije verzije.
Rijesite samo jednu, a drugu verziju preskocite. Nemojte rjesavati obje!
Osim toga, ovaj zadatak nema primjera, pa slika Sake i bombona (odnosno Verzija A) pripada
zadatku. Isto vrijedi i za Verziju B gdje se nalazi slika pernice i bojica. Stoga, tu sliku pokazite
razredu prema uputi u tom zadatku.



1 Prepoznavanje izgovorenih brojeva

Primjer

“Pogledajte ovu sliku”

- Uperite prstom na primjer s prethodne stranice.
“Zelimo pronadi broj7. Ovdje je.” = pokaZite na broj 7

Pronasli smo broj 7 i zato je on zaokruZen.

Zadaci 1a-1d

“Sada Zelim da vi zaokruZite neke brojeve. Molim vas, okrenite stranicu.”

1a: “Da li ugornjem kutu svividite konji¢a ? Y
Ako ga vidite to znaci da ste naprawoj strania. ﬂ -(/{$
Sada pogledajte brojeve i zaokruzZite broj 2.

Potrazite broj2.”

1b: “Sada okrenite stranicu Da lividite macku u gornjem 23
kutu? Ako ju vidite, onda je djedecibroj kojitrebate pronacibroj5. |1l )
Pronaditebroj 5 i zaokruzite ga.”

1c: “Bravo! Okrenite stranicui vidjet éete pticu u gornjem kutu. Q%\““Qj
Pronadite stranicus pticom. Sada pogledajte brojeve i zaokruzite <ﬁ-
broj 6. Pronadite broj 6 i zaokruzite ga.”

1d: “Jos je preostao jedan broj. Okrenite stranicui vidjet {*ﬁ\éf
Cete ribicu u gornjem kutu. Na stranicis ribicomje posljednjibroj
kojitrebate pronacdia to je broj 9. Pronadite broj9 i zaokruzite ga

“Bravo! Molimvas, odlozZite olovke na svojestolove. Sada ¢emo raditinesto
drugo.”



2 Perceptivno prepoznavanjekolicine

Nema primjera za ovaj zadatak!

Zadatak 2

“Sada, molimvas, okrenite stranicui vidjet ¢ete zvijezdu u
gornjem kutu. Vidite lizvijezdu? To je pravastranica”

“Za trenutak ¢u vam pokazatislikus krugovima. Medutim, pokazatcu je
samo jednom i vrlo brzo. Zato morate pazljivogledati. Svi gledajte u
mene !”

“Kad saznate kolikotockicaima na mojoj slicj zelim da pronadete taj
broj i zaokruZite ga.”

“Nemojte reci brojnaglasda ga svi¢uju. Cuvajte to za sebe.”
“Spremni? Pogledajte slikui zaokruzite pravibroj na svojojstranici”

“Spremni, pozor, sad!”

Pokazite sliku s krugovima

samo na 1 sekundu!

“Sada zaokruzite ispravanbroj.”

“Bravo! Sada mozZete okrenuti na sljedec¢ustranicu”



3 Konceptualno prepoznavanjekolicine

Nema primjera za ovaj zadatak!!

Zadatak 3

”

Vs
\\

“Sada, molim vas, okrenite stranicui vidjet ¢ete sunce u _:;

gornjem kutu. PotraZite stranicusa suncem.” 4R

“Pokazat¢u vam josjednu stranicus krugovima. Dobroj pogledajte sliku
koju ¢u vam na kratko pokazati”

“Ponovno, zelim znati kolikose kruga nalazi na slici’

“Zapamtite: nemojte govoriti na glas koji jeébroj da ga svidrugi Cuju.
Cuvajte to za sebe.”

“Spremni? Sada pogledajte slikui zaokruzite pravibroj na svojoj
stranici.”

“Spremni, pozor, sad!”

samo na 1 sekundu! .

“Bravo! Molimvas, odloZite olovke na svojestolove. Pokazat¢u vam jo$
jednu sliku”

Pokazite sliku s krugovima

“Sada zaokruZiteispravanbroj.”

10



4 Razumijevanje odnosa dio-cjelina

Nema primjera za ovaj zadatak!

Zadatak 4

“Pogledajte ovu sliku”

- PokaZite sliku za zadatak 4.

“Ukupno je 5 bombona.
Ovdje mozZete vidjeti 3 bombona.”

- PokaZite na 3 bombona.

Verzija A

“Neki suskriveniu ruci. Ne mozemo vidjeti kolikoihje skrivenou

ruci.”

- PokaZite na ruku.

“Kolikoih je skrivenoako ihima ukupno 5? Nemojte reci broj naglas!

“Umjesto toga, zaokruzite to¢an brojna papiru ispred vas’

“Kada zavrsite molim vas, odlozZite olovku na stol.”

“Sada prelazimo na sljedeéi zadatak

11



4 Razumijevanje odnosa dio-cjelina Ve rzija B

Nema primjera za ovaj zadatak!

Zadatak 4

“Pogledajte ovu sliku” /

- PokaZite sliku za zadatak 4.

“Ukupno ima 5 bojica Ovdje mozZete vidjeti 3 bojice”
- PokatZite te 3 bojice.

“Neke su skrivene u pernici. Ne moZemo vidjeti kolikoih je skrivenou
pernici.

- PokaZite na pernicu.

“Koliko jeovdje skrivenobojica ako ihima ukupno 5? Nemojte reéi
odgovor naglas!

“Umjesto toga, zaokruzitetoan broj na papiru ispred vas..
“Kada zavrsSite molimvas, odlozite olovkuna stol.”

“Sada prelazimo na sljedeéi zadataK.
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5 Usporedivanje skupova

Primjer

“Pogledajte ovu sliku”

- PokalZite primjer.

“ViditeZute i zelene aute. Medutim, ima viSezelenih nego Zutih
auta.”

“Zato su zeleni auti zaokruZeni. Ima viSe zelenih nego Zutih auta.”

Zadatak 5a
o" . . . o, - <.
Molimvas, okrenite stranicuna
olim vas, okren o
sljededizadatak
Y’"‘\g‘%&. s:_*\ “‘Q\
“Na ovoj stranicividitedva reda dinosaum.” ol ol s ol 1 o

“Jedan red iznad, jedanred ispod.”

“ZaokruzZite red u kojem ima viSe dinosaura Gdje ima viSe dinosaura?
U gornjem redu iliu donjem redu? Nemojte reéi odgovor naglas, veé
zaokruzite taj red.”

Zadatak 5b

“Sada, molimvas, okrenite stranicu”
“Ovdjeviditekapeiglave” 1 1 111

"Ima liviSeglavailikapa?”

“Zaokruzite red gdje ihima viSe. ViSe kapailiviSeglava?

“Kada zavrsite molim vas odlozZite olovku na stol.”
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6 Redni brojevi (broj koji dolazi nakon)

Primjer 1 6 0
7 4

N
,Kada brojite, koji broj dolazi nakon 2 2 9 5

- Sacekajte da ucenici ponude svoje odgovore.

”Tako je. Broj koji dolazinakon 2 je 3. Jedan, dva, tri. Zato je broj 3
zaokruzen.”

- Podignite primjer i pokaZite broj 3.

Zadaci 6a — 6¢

6a: “Sada, molimvas, okrenite stranicui vidjet ¢ete jabuku u ‘
gornjem kutu. Svi vidite jabuku? Dobro.“

“Kada brojim, koji broj dolazhakon 5? Nemojte izgovaratibroj
naglas ZaokruZite ga na svojojstranici Koji je brojnakon 5? ”

6b: ,Molim vasda okrenete stranicui vidjet ¢ete bananu u

7
gornjem kutu. Svi vidite bananu?Dobro.” ==
“Sada kada brojim, koji broj dolazhakon 3? Nemojte
izgovaratibroj naglas Zaokruzite ga na svojojstranici Koji je
broj nakon 37?”

6c¢: ,Sada okrenite stranicui vidjet ¢ete narancu u gornjem kutu. (v\,

Svi vidite naranc¢u?Dobro.”
“Sada kada brojim, koji broj dolazhakon 7? Nemojte
izgovaratibroj naglas Zaokruzite ga na svojojstranici Koji je

broj nakon 77?”

“Kada zavrsite molimvas, odlozite olovku na stol.”
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7 Brojanje (nasumicni raspored predmeta)

Nema primjera za ovaj zadatak!

Zadatak 7
“Molimvas, okrenite stranicuna sljedecizadatak”
“Ovdje mozete vidjeti stablojabukas lijepim crvenim jabukama.”

“Kolikojabukaima na stablu’ Prebrojitejabuke, a zatim u tisini
zaokruzite toan broj na papiru”

“Kolikojabukaima na stablw”

“Kada zavrsite molim vas odlozite olovku na stol.”

“Stvarno ste dobri! Ostala sunamjos samo dva zadatka do krajd
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8 Redni brojevi(broj koji dolazi prije)

Primjer 1 6

»,Kada brojite koji broj dolazi prije 3 ©)

- Sacekajte da ucenici ponude svoje odgovore.

” Tako je. Broj koji dolaziprije 3 je 2. Tri, dva, jedan.

” Zato je broj 2 zaokruzen.”

- Podignite primjer i pokaZite broj 2.

Zadaci 8a - 8c

8a: “Sada, molimvas, okrenite stranicui vidjet ¢ete majicu u
gornjem kutu. Svi vidite majicu?
“Kada brojim, koji broj dolazprije 6? Tiho. Nemojte
izgovarati broj naglas . Zaokruzite broj prije 6 na svojoj
stranici”

8b: “Sada, molimvas, okrenite stranicui vidjet cete hlace u
gornjem kutu. Svi vidite hlace?
“Kada brojim, koji broj dolazprije 4? Tiho. Nemojte
izgovarati broj naglas . Zaokruzite broj prije 4 na svojoj
stranici”

8c: “Sada, molimvas, okrenite stranicui vidjet ¢ete kapu u
gornjem kutu. Svi vidite kapu?
“Kada brojim, koji broj dolazprije 8? Tiho. Nemojte
izgovarati broj naglas. Zaokruzite broj prije 8 na svojoj
stranici”

“Kada zavrsSite molimvas odlozite olovku na stol.”
“Bravo! Imamo jos samo jedan zadatak”
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9 lzdvajanje odredene kolicine

Primjer

Zadatak 9

“Promotrite ova 4 kruga”

- PokatZite na sliku na prethodnoj
stranici.

“Ja sam prekriZio/la tri krugd'.
- Uperite prstom u ta tri kruga.

“Da li svi to vide?”

“Molim vas da okrenete list na sljededi
zadatak za samostalno rjeSavanjé.

“Ovdje vidite nekoliko novih krugova”.

“Vi sada trebate prekriZiti 8krugova.
Znaci osam krugova trebaju biti
prekriZena. Pa to sada i uciniteT

“Kada budete gotovi odloZite olovku
na stol i zatvorite knjiZice sa
zadacima”

- Nakon sto pokupite sve testove: Zahvalite ucenicima na trudu i
suradnji te ih nagradite igrom na Skolskom dvoristu ili nekom

prikladnom nagradom!
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3)Objasnjenja i prijedlozi za podrsku vezani za pojedina-
cne zadatke DiToM testa probira 0+

Zadatak 1: Prepoznavanje izgovorenih brojeva

Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom?
Zadatak 1 provjerava moze li dijete povezati izgovorene brojeve od jedan do devet s odgovaraju¢im
znamenkama.

Zasto je ova kljucna vjestina vazna za ucenje matematike?

lako vedina djece ve¢ pouzdano moZe Citati brojeve do 10 kada krenu u $kolu, uvodenje znamendki i
njihovo pravilno pisanje klju¢na je tema tijekom prvih nekoliko tjedana nastave matematike u prvom
razredu osnovne Skole. Medutim, na kraju vrtiéa ili na pocetku skolovanja ne ovladaju sva djeca Cita-
njem brojki. Za pisani test (nai papiru), kao Sto ovaj test probira, to je nuzno kako bi se moglo provjeriti
njihovo znanje i sposobnost rada s koli¢inama i brojevima. Stoga se u prvom zadatku ovog testa probira
koriste Cetiri broja koja se izgovaraju (dva, pet, Sest i devet) kako bi se provjerilo mogu li djeca prepoz-
nati i zaokruZiti odgovarajuée znamenke.

Koje bi pogreske ili poteSsko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Cesto uolene pogreske uklju¢uju mije$anje brojki 6 1 9, kao i 4 i 7. Djeca koja jo$ nisu upoznata sa
brojkama, nasumicno zaokruzuju brojeve ili u potpunosti odbijaju izvrsiti zadatak. Ako dijete joS ne pre-
poznaje odgovarajucu brojku, jedini nacin da se utvrdi zna li dijete kako izgleda zapis broja “pet”, od-
nosno povezuje li ga s kolicinom od pet predmeta (razumijevanje kardinalnih brojeva) i pravilno ga
smjesta pri izgovaranju niza brojeva (razumijevanje ordinalnih brojeva), jest provesti test usmeno s po-
jedinim djetetom. Djeca koja ne osvoje niti jedan bod u zadatku 1 najvjerojatnije jos ne poznaju zna-
menke od 1 do 9i iz tog razloga su napravila pogreske ili nisu zapisala rjeSenja u vecini ostalih zadataka.

Kako se djeci moze pruziti odgovarajuca podrska?

Kada se pojave gore opisane pogreske, korisno je provesti usmeno ispitivanje, pri ¢emu dijete odgovara
verbalno. To omogucuje provjeru je li dijete vec razvilo razumijevanje kardinalnih i ordinalnih brojeva,
a jednostavno joS ne moZe Citati znamenke. U razredu se tada posebna paznja treba posvetiti osigura-
vanju da dijete ima dovoljno prilika za usvajanje brojki. To se obi¢no kombinira s vjeZbama jasnog pisa-
nja brojeva. Vjezbe u kojima se izgovoreni broj mora prevesti u brojku i obrnuto korisne su za prijelaz
izmedu izgovorenih brojeva, brojki i koli¢ina.

Osim toga, korisno je da ucitelj zna je li dijete, koje joS nema dovoljno razvijene vjestine hrvatskog
jezika, ve¢ upoznato s brojevima i moze li ih koristiti samopouzdano. Upotreba kartica s brojevima tada
pomaze u ucenju brojeva na hrvatskom jeziku i omogucuje simbolic¢ko rjeSavanje zadataka koji ukljucuju
brojanje i brzo prepoznavanje koli¢ine objekata bez brojanja.
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Zadaci 2 i 3: Perceptivno i konceptualno prepoznavanje kolicine

() L X
Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom? “

Ova dva uzastopna zadatka provjeravaju moZe li dijete brzo prepoznati ® ® o
koli¢inu od 4 i 5 elemenata, odnosno bez pojedinaénog brojanja objekata.

Zasto je ova kljucna vjestina vaZna za ucenje matematike?

Djeca koja prelaze iz vrtica u osnovnu skolu opéenito su sposobna perceptivno brzo prepoznati brojeve
do 4, a uz pomo¢ pojedinacnih struktura mogu shvatiti i 5 (ili viSe) objekata bez brojanja (konceptualno
prepoznavanje koli¢ine). Tijekom proteklih deset godina, istraZivacki projekti koji koriste uredaje za
pracenje pokreta ociju pokazali su da i manja djeca mogu organizirati skupine od 5 ili viSe elemenata i
konceptualno prepoznati njihov ukupan broj tako da brzo rastave 5na1i4ili 2i 3.

Sposobnost prepoznavanja malih koli¢ina bez brojanja vazna je pri radu s ilustrativnim materijalima i
vizualizacijama, poput abakusaili niza od 10 elemenata. Da bi se djeca udaljila od brojanja kao strategije
rjeSavanja jednostavnih zadataka zbrajanja i oduzimanja brojeva, moraju biti sposobni koristiti materi-
jale za prikazivanje nacina izvodenja racunskih operacija, poput ,prelaska preko desetice” ili
,udvostrucavanja“, bez brojanja.

Koje bi pogreske ili poteSsko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Vazno je da ucitelji znaju je li dijete na pocetku Skole sposobno odmah prepoznati male kolicine (per-
ceptivno) i/ili razumjeti ih (konceptualno), jer je ta vjestina preduvjet za razumijevanje vecih koli¢ina i
koristenje ,,snage petice”. Bududi da se svaka od dvije slike prikazuje samo jednu sekundu, djeca obi¢no
nemaju vremena prebrojati tockice. U takvim slucajevima ili pogadaju odgovor ili ne upisuju nista.

Kako se djeci moze pruziti odgovarajuéa podrska?

Djeci koja na pocetku Skole nisu u stanju percipirati koli¢ine do Cetiri objekta treba redovito pruzati
vjezbe kako bi razvila tu vjestinu. Najprije se pokazuju kartice s jednim i dva objekta, a zatim se
postupno povecéava broj elemenata na tri i ¢etiri. Vrijeme prikazivanja svake koli¢ine se zatim sustavno
smanijuje, s ciliem da trajanje prikaza bude jedna sekunda. Ucitelj moZe poceti s puno duljim vremenom
prikaza od nekoliko sekundi, sto omoguduje prebrojavanje objekata, a ponovljenim i razli¢itim prikazi-
vanjem objekata, prepoznavanje ¢e postajati sve uspjesnije i postupno ée se prelaziti s brojanja na au-
tomatsko prepoznavanje.

Slican pristup primjenjuje se i za konceptualno prepoznavanje koli¢ine. Ovdje se pocinje s pet objekata,
a zatim se njihov broj postupno povecava uz istovremeno skracivanje vremena prikaza. Vazno je razgov-
arati s djecom o tome kako organizirati objekte, npr. ,vidim tri ovdje i dva ondje, ukupno pet”, te
raspravljati o razli¢itim nacinima njihove organizacije.
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Zadatak 4: Razumijevanje odnosa dio-cjelina

v ¥O°
Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom? w9
Ovaj zadatak provjerava razumiju li djeca da se ukupna koli¢ina moze sastojatiod (u  _ _——=—~
ovom slucaju dvije) manje koli¢ine. e}

T
Zasto je ova kljucna vjestina vaZna za ucenje matematike? /\O s
Razumijevanje odnosa dio-cjelina klju¢no je za poimanje brojeva kao koli¢ina ili kar- .
dinalnih brojeva i zna¢ajno doprinosi razvoju koncepta broja. Taj koncept opisuje o
djetetovo razumijevanje da se odredena koli¢ina (npr. 5 bombona) moZe podijeliti ¢ _— ///
na podskupove (npr. 2 bombona u rucii 3 bombona na stolu) i da se ta podjela moze = o

obrnuti spajanjem podskupova natrag u ukupnu koli¢inu. Djeca prvo razvijaju ovo —_—
razumijevanje u vezi s konkretnim koli¢inama, a kasnije ta saznanja prosiruju i pri- =
mjenjuju na apstraktne skupove brojeva. Tada znaju da se broj 5 moZe podijelitina 1i 4 (ilina 3 i 2) ili
da se broj 5 moze dobiti iz 3 i 2. Razumijevanje dijelova i cjeline takoder je povezano s osnovnim poj-
movima aritmetickih operacija. Na primjer, spajanje ili zbrajanje dviju koli¢ina da bi se dobila ukupna
koli¢ina predstavlja osnovni koncept zbrajanja, dok podjela ukupne koli¢ine na dva podskupa predstav-
lja osnovni koncept oduzimanja.

Razumijevanje koncepta dio-cjelina preduvjet je za strategije izvodenja racunskih operacija, poput ,pre-
laska preko desetice”. Primjerice, zadatak 5 + 8 moze se rijesSiti ovom strategijom samo ako se drugi
pribrojnik 8 rastavi tako da 5 +5 =10, a zatim 10 + 3 = 13. Isto vrijedi i za oduzimanje: 15 — 7 se racuna
tako da se umanjitelj 7 rastavi tako da 15 — 5 = 10, a zatim 10 — 2 = 8. Razumijevanje da brojevi poput 8
nisu cjelovite jedinice, ve¢ se mogu podijeliti na druge brojeve poput 3 i 5 (ili se mogu dobiti iz drugih
brojeva), klju¢no je za razumijevanje i primjenu strategija za racunanje.

Koje bi pogreske ili potesko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Razumijevanje dijelova i cjeline tema je u ranoj Skolskoj matematici. Medutim, medunarodna istraZiva-
nja pokazuju da veéina djece koja dolazi u Skolu ima pocetno razumijevanje ovog koncepta u stvarnim
situacijama i moze ga primijeniti u nastavi, Sto im omoguduje koristenje razumijevanja dijelova i cjeline
na apstraktnoj razini. Djeca koja jo$ nisu usvojila ovaj koncept pri dolasku u Skolu trebaju ciljanu podrsku
u ovom podrucju kako bi se kasnije izbjegle poteskoc¢e u racunanju.

Kako se djeci moze pruziti odgovarajuca podrska?

Djeci koja imaju poteSkoca u razumijevanju odnosa dijelova i cjeline na konkretnim primjerima treba
omoguciti da prvo razviju kontekstualno razumijevanje razdvajanja i spajanja koli¢ina, koje potom mogu
primijeniti na apstraktne brojeve. Konkretne aktivnosti, poput razdvajanja 6 plocica u dva skupa i nji-
hova ponovnog spajanja u pocetni skup, ili rezanja i ponovnog sastavljanja skupa slika, vazna su prakti-
¢na iskustva u tom procesu. Vazno je pritom osigurati da se radnje izgovaraju naglas i pravilno opisuju,
npr. ,,Sest sam podijelio na dva i cetiri“ili ,dva i Cetiri Cine Sest.”
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Zadatak 5: Usporedivanje skupova

-y any @y
\— . ) ) O
= e

Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom?

ST « =108
Ovaj zadatak provjerava sposobnost direktnog usporedivanja dviju koli- %%ﬁ? ?%Pg%sb
¢ina s obzirom na pitanje: , Gdje ih je vise?“
Zasto je ova kljuéna vjestina vazna za u€enje matematike? 'Y Y Y VY )

Od Piagetovog rada na razvoju koncepta broja, izravno usporedivanje ko-

licina na temelju kvalitativnih karakteristika (npr. boje ili oblika) i kvanti- i i iil
tativnih karakteristika (npr. broj ili duljina) smatra se vaznom predvjesti-

nom. Sposobnost izravnog usporedivanja koli¢ina i poznavanje odgovarajuée terminologije (, dvije ko-
licine su jednake”, ,ova koli¢ina je manja (veéa)“, , ovdje ih je manje (viSe)“) vazno je za razvoj razumi-
jevanja rednih i kardinalnih brojeva. Sposobnost usporedivanja dvaju ili vise brojeva, npr. 4 i 7, bez
usputnog prikaza njihove velicine, priprema djecu za orijentaciju u apstraktnom prostoru brojeva. Ovi-
sno o njihovoj individualnoj razini razvoja, djeca koriste razliCite strategije usporedivanja. Ovisno o
broju objekata i njihovom prikazu, razlika se opaza ili prenumericki na Cisto vizualan nacin — jednosta-
vno vidite razliku, ili putem odgovarajuce korespondencije jedan-na-jedan. U tom slucéaju djeca pove-
zuju jedan element jednog skupa s jednim elementom drugog skupa. Skup s preostalim elementima

tada se logicki interpretira kao ,veéi“ ili ,ima viSe elemenata”.

Medutim, mogudéa je i kvantitativna usporedba. U tom slucaju se elementi oba skupa prebrojavaju, a
skup s ve¢im brojem elemenata se potom interpretira kao veéiili ,,ima vise elemenata”. Neka djeca cak
to¢no kazu za koliko je veci jedan skup od drugog, npr. ,ima ih za dva vise.” PaZljivo promatranje djece
dok rjesavaju zadatke ili pregled rjeSenja u radnim biljeznicama Cesto pruza informacije o strategiji rje-
Savanja.

Koje bi pogreske ili potesko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Djeca obi¢no nailaze na poteskoce kada manja koli¢ina izgleda ,veca“ zbog veli¢ine objekata ili nacina
na koji su rasporedeni. Djeca koja zaokruZe red s tri ve¢a dinosaura u zadatku 5a jo$ nisu shvatila da se
pri usporedivanju kolic¢ina, veli¢ina te koli¢ine treba tumaciti prema broju njezinih elemenata. U zadatku
5b elementi su rasporedeni u dva reda iste duljine, ali to ne znaci nuzno da u oba reda ima isti broj
objekata. Djeca koja zaokruZe oba reda zapravo vjeruju da su obje koli¢ine iste veli¢ine.

Kako se djeci moze pruziti odgovarajuca podrska?

Ako se uoce opisane poteskoce, djetetu treba jasno objasniti da pri usporedivanju ,vise ili manje ob-
jekata” jedino broj objekata ima znacenje, a ne njihova veli¢ina ili nacin rasporeda. Korisno je poceti
rad s pomicnim objektima iste i razli¢ite velicine koji se mogu premjestati, dodavati, oduzimati i ponovo
rasporedivati. Odnos jedan-na-jedan treba ostvariti kroz prakti¢énu aktivnost, a preostale elemente in-
terpretirati u smislu usporedbe brojeva. Kada djeca shvate izravno usporedivanje putem odgovarajuce
povezanosti jedan-na-jedan, sljedeci korak je prebrojavanje elemenata, odnosno usporedivanje na ap-
straktnoj razini.
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Zadaci 6 i 8: Razumijevanje rednih brojeva

Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom?

Ova dva zadatka provjeravaju jesu li djeca usvojila i uvjezbala redoslijed brojeva do 10 na nacin da mogu
imenovati sljededi ili prethodni broj zadanog broja, kako unaprijed (zadatak 6), tako i unatrag (zadatak
8).

Zasto je ova kljucna vjestina vaZna za ucenje matematike?

Vjestine brojanja do 10 vazne su za razumijevanje rednih brojeva. To treba povezati s uvidom da se
brojevi prilikom brojanja unaprijed sustavno povecavaju za jedan, a prilikom brojanja unatrag smanjuju
za jedan. Pouzdano poznavanje redoslijeda brojeva temelj je za pravilno brojanje i prebrojavanje ele-
menata (vidi zadatke 7 i 9), pri ¢emu se svaki element prebroji to¢no jednom. Dobro usvojen redoslijed
brojeva mora biti povezan s odnosom jedan-na-jedan. Sigurno brojanje unaprijed i unatrag, temeljeno
na osnovnim spoznajama o brojevima, takoder je preduvjet za to da djeca nauce strategije racunanja
bez brojanja kod zadataka zbrajanja i oduzimanja unutar raspona brojeva do 10. Za ovo je klju¢no razu-
mijevanje odnosa dijelova i cjeline (zadatak 4).

Koje bi pogreske ili poteSko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Pogreske se javljaju kada djeca jo$ nisu uvjezbala redoslijed brojeva ili joS nisu sigurna u njegovo pra-
vilno izgovaranje. Veéina djece moZe pouzdano izgovoriti brojeve po redu od jedan do deset kada krenu
u Skolu. Brojanje unatrag je ¢esto manje uvjezbano, iako mnogi to mogu uciniti u obliku tzv. ,raketnog
odbrojavanja“ (od deset do jedan). Medutim, obrnuti redoslijed Cesto se izgovara vise kao pjesmica
(uvijek pocevsi od deset i zavrsivsi s jedan), a manje kao svjesno brojanje unatrag, pri kojem se pojedini
brojevi svijesno percipiraju i povezuju s odgovaraju¢im koli¢inama. Kao rezultat toga, brojanje unatrag
Cesto je uspjesno samo od deset do jedan, a ne kada se pocinje s pet ili osam. Iz toga razloga, mnoga
djeca imaju znacajne poteskoce pri brojanju unatrag krenuvsi od razli¢itih pocetnih brojeva ili kada ih
se trazi da navedu ,broj prije”.

Kako se djeci moze pruZiti odgovarajuca podrska?

Ako se uoci da dijete mozZe pravilno imenovati sljedeée brojeve, a poteskocée se javljaju samo kod pret-

hodnih brojeva, to je obi¢no posljedica nedostatka vjezbe u brojanju unatrag. U tom sluéaju djeci treba
osigurati dovoljno prilika za vjeZzbanje brojenja unatrag.
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Zadaci 7 i 9: Brojanje predmeta i izdvajanje odredene kolicine

Koja se kljucna vjestina procjenjuje ovim zadatkom?
Ova dva zadatka provjeravaju moZze li se prebrojati zadani nestrukturirani skup (za-
datak 7) i mogu li se brojem predstaviti elementi zadanog skupa (zadatak 9).

Zasto je ova kljucna vjestina vaZna za ucenje matematike?
Kako bi se mogli rjesavati jednostavni zadaci zbrajanja i oduzimanja brojeva poput

3 +5ili 7 -4, najprije u kontekstu, a kasnije i na potpuno apstraktnoj razini, pot-

rebno je ne samo verbalno poznavati redoslijed brojeva nego i povezati odgo-

varajuce brojeve s koli¢inama. Uz razumijevanje brojeva kao rednih (vidi zada-

tke 6 i 8), potrebno je i razumijevanje brojeva kao kardinalnih, odnosno onih

koji oznacavaju koli¢inu skupa. Pri brojanju se znanje dobro usvojenog redo-

slijeda brojeva mora povezati s odnosom jedan-na-jedan, odnosno svaki se e-

lement mora prebrojati to¢no jednom, a nijedan se element ne smije preskociti. Ovo vrijedi i za brojanje
i za izdvajanje odredene koli¢ine objekata. Kod izdvajanja odredene kolicine, svi elementi (tj. cijela ko-
licina) prikazani su za odredeni broj.

Koje bi pogreske ili poteSsko¢e mogle nastati pri rjeSavanju ovog zadatka?

Uobicajena pogreska jest da djeca zaborave pojedine objekte ili ih prebroje dvaput, osobito kada broje
nepokretne objekte kao u zadatku 7, jer nemaju strategiju koja bi im osigurala da svaki element preb-
roje to¢no jednom.

Ako se jave teskoce pri izdvajanju odredene koli¢ine elemenata (zadatak 9), npr. pogresno je prekrizeno
7 ili 9 kruziéa, to obi¢no upucuje na to da nizanje brojeva jos nije dobro usvojeno ili da su neki objekti
prebrojani dvaput. U oba slucaja pomaze usmeno rjesSavanje sli¢nih zadataka te pazljivo promatranje i
slusanje djeteta dok broji naglas, kako bi se pogreske prepoznale i ispravile.

Kako se djeci moze pruziti odgovarajuca podrska?

Ako djeca imaju poteskoda s time da u nepomi¢nom rasporedu, gdje se objekti ne mogu pomicati, svaki
objekt prebroje tocno jednom, dobro je najprije vjezbati brojanje pomicnih objekata. Svaki se predmet
redom prebroji i zatim odloZi u stranu kako se ne bi ponovno prebrojio. Dijete bi pritom trebalo brojati
naglas kako bi se uocili eventualni problemi s redoslijedom brojeva. Takoder treba razgovarati o razlogu
za odvajanje vec prebrojanih objekata. Kad to savlada, moZze prijeci na brojanje nepomicnih objekata.
Ve¢ na pocetku potrebno je razgovarati o tome kako osigurati da se svi objekti prebroje tocno jednom,
Cak i ako se ne mogu pomicati — na primjer, tako da se odmah prekriZe ili na bilo koji nacin oznace oni
koji su ve¢ prebrojani, kako bi se pratilo Sto je ve¢ obuhvaceno brojanjem.

Ako se pojave poteskoce priizdvajanju odredene koli¢ine objekata (kao u zadatku 9), vrlo ¢esto je razlog
lose usvojen niz brojeva. Drugi je mogudi razlog taj da dijete ispravno broji, ali zaboravlja prikazati jedan
ili viSe elemenata, odnosno u ovom slucaju prekriziti ih. Treba potaknuti brojanje naglas kako bi se
konkretan problem mogao to¢no utvrditi.
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4)Biljeske o evaluaciji i dokumentaciji rezultata

Rezultate testiranja moguce je evaluirati na nekoliko nacina. Razlicite tablice za ocjenjivanje dostupne
su za besplatno preuzimanje s web stranice DiToM projekta: ditom.org/hr/tests-hr

Ako preferirate ru¢no ocjenjivanje, nudimo Vam sljedeée materijale:

a)

b)
c)

Pregledna tablica za bodovanje, koja za svaki zadatak navodi kriterije za dodjelu jednog boda,
pola bodova ili nula bodova (vidi stranicu 25);

Tablica za brzo ocjenjivanje cijelog razreda (vidi stranicu 26);

Tablica za individualno vrednovanje ucenika po ucenika (vidi stranicu 27).

Vremenski najmanje zahtjevna opcija je da rezultate pregledate u Excelu na svom racunalu. U tu

svrhu moZete preuzeti:

d)

Unaprijed programirana Excel datoteka s dva radna lista (tablice) izmedu kojih moZete prelaziti
putem kartica u donjem lijevom kutu.

Za svakog pojedinog ucenika u tablici pod nazivom “qualitativ’ jednostavno unesite brojeve
(odnosno njegove odgovore koje je upisao u testnu knjiZicu) i to u odgovarajuci stupac koji
pripada pojedinom zadatku. Ako ucenik nije odgovorio na neko pitanje, unesite 999.

Kada zavrsite s unosom podataka, prebacite se na “quantitativ” list (odnosno tablicu). Program
¢e tada automatski pokazati je li svaki podzadatak bio to¢no (1) ili neto¢no (0) odgovoren i
izraCunat ¢e ukupni broj bodova za svaki zadatak (1 / 0.5 / 0). Na kraju svakog retka pronaci
cete postotak ispravno rijeSenih zadataka i ukupni rezultat za pojedinog ucenika. Na kraju sva-
kog stupca pronaci ¢ete postotak uéenika u razredu koja su to¢no rijesila taj zadatak.

"Kriti¢ni pragovi bodova" za DiToM testove probira 0+ i kako ih interpretirati

Kako je objasnjeno ranije, DiToM nije namijenjen etiketiranju ucenika (vidi Poglavlje 1). Tamo ¢ete pro-
nadi detaljnije objasnjenje , kriticnih pragova bodova” koji su odredeni na temelju pilot-testiranja Di-
ToM-a (za verziju 0+ u zavrinoj fazi pilot testiranja sudjelovalo je 1150 ucenika iz sedam partnerskih
zemalja projekta) koji su dobiveni koriStenjem Latent Class Analysis metode. Ova metoda omogucuje

da se ucenici, na temelju svog ukupnog rezultata u DiToM 0+ testiranju, svrstaju u jednu od sljedece tri

skupine:

Raspon bodova | Skupina

0do5.5 A - Ucenici koji pokazuju opsezne poteskode u vise kljuénih kompetencija.
6do7 B - Ucenici koji pokazuju naznake poteskoca u odredenim podrucjima.
7.5do9 C- Ucenici kod kojih nema znacajnih naznaka poteskoca.

Napomena: Imajte na umu da probir pruza samo trenutni pregled stanja. Rezultate stoga treba usporediti s vlas-

titim opazanjima i iskustvima u ucionici te po potrebi dodatno intervjuirati pojedine ucenike — kako biste produ-

bili i precizirali svoje razumijevanje, te prilagodili svoje zakljucke.
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Bodovanje DiToM Testa probira 0+ (maksimalno 9 bodova)

la-d Prepoznavanje izgovorenih brojeva 1B sva 4 broja to¢na (2, 5, 6, 9)
M D 7 0.5B | barem 3 broja to¢na
e E'S\J 5&1—} U op | ostalo
2 Perceptivno prepoznavanje kolicine * 1B broj 4 je zaokruzen
ok 0B ostalo
3 Konceptualno prepoznavanje kolicine _}" e 1B broj 5 je zaokruzen
7@\T 0B | ostalo
4 Razumijevanje odnosa dio-cjelina 1B broj 2 je zaokruzen
W 0B ostalo
5 Usporedivanje skupova 1B oba dijela zadatka su toéna
0B ostalo
6 Redni brojevi (broj koji dolazi nakon) 1B sva 3 broja to¢na (6, 4, 8)
‘ @ 0.5B | barem 2 broja to¢na
0B ostalo
7 Brojanje (jabuke na stablu) 1B broj 7 je zaokruzen
0B ostalo
8 Redni brojevi (broj koji dolazi prije) 1B sva 3 broja to¢na (5, 3, 7)
n ’ 0.5B | barem 2 broja to¢na
' 0B ostalo
9 Izdvajanje odredene koli¢ine 1B 8 krugova prekrizeno (ili jasno
ozna&enih na neki drugi natin)
0B ostalo
Napomena: Bodovanje vrijedi za obje verzije testa, A i B.
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+DiTo

Diagnostic Teal in Mathematics

Ime i prezime:

Datum:

Bodovanje po studentu DiToM testa probira 0+

Zadatak Totan odgovor Totno/Metotno | Broj bodova
1.a 2
1.b 5
1.c B
1.d 9
2 4
3 5
4 2
5.4 red s vise dinosaura
5.b red = kapama
6.2 B
6.b 4
B.c 8
7 7
B.a 5
8.b 3
B.c 7
9 a8
Ukupno bodova od maks. 9 bodova
Komentar:
Bodovanje:

Zadatak 1a-d
Zadaci 2,3, 4 5a-b, TiD
Zadaci 6a-c i Ba-c

Sva 4 tofna = 1 bod; 3 od 4 tofna = 0.5 boda; ostalo = 0 bodova
toéno = 1 bod; netoéno = 0 bodova
Sva 3 tocna = 1 bod; 2 totna = 0.5 boda; ostalo = 0 bodova
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